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اللقدية 


Bale انظرة‎ 

بركز هذا الكتاب على الطبة نوي صعويات النعلم وكذلك الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة. 
إن صمعوبات التعلم هي فنة من الإعاقات التي حددها قانون التربية الخاصة. بينما الإعاا 
البسيطة هي اصطلاح يطلق من قبل العديد من المدارس لوصف مجموعات الطلبة من 6 A‏ 
التربية الخاصة, Ley‏ فيها صعويات التعلم. إن الطلبة نري صعويات التعلم وأولتك ذوي 
الإعاقات البسسيطة مدهشين حيث إن لكل فرد مواهبه؛ وخصائصه ونقاط قوة وضعف. إن 
الفاهيم والاستراتيجيات القدمة في هذا الكتاب واسعة في مداها وتنطبق على الطلبة ذوي 
مسعوبات التعلم وذوي الإعاقات البسيطة حيث يتواجدون في كل غرفة صفية. وإذا لم يتم 
التعرف على هؤلاء الطلبة ومعالجتهم فإنهم سيواجهون العديد من الصعويات في حياتهم. 

إن الاهداف الأساسية لهذا الكتاب هي تحديد الطلببة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات 
البسيطة ومساعدتهم على التجاح في للدرسة وفي حياتهم 

إن النسخة الثانية عشر هذه من الكتاب تعكس الآراء الحديثة حول الطلبة ذوي صعويات 
التعلم والإعاقات البسيطة. وتتضمن الابحاث الحديثة وامتقدمة. وتشير إلى التغير في 
السياسات سواء في التعليم العام أو في مجال التريبة الخاصة. وتهدف النصوص التي ثم 
تعديلها في هذه النسخة إلى تقديم تفسير واضح ومتزن للمسائل الجديدة والجدلية في 
الجال. وبالإضافة إلى تغطية التوجهات الجديدة. فإن الكتاب يستعرض المقاهيم والأساسيات 
والاستراتيجيات الكلاسيكية والتي ساعدت المطمين JUL‏ والطلبة عبر السنوات الاضية. 

الجمهور والطرح والغرض 

إن هذا الكتاب موجه إلى طلبة البكالوريوس والدراءسات العليا والذين يتتخصصون في 
الكتاب عرضاً شاملا للمجال: ويصف الخصائص 
بسيطة, ويقدم استراتيجيات تدريسية للمعلمين العامين 
ولعاعي التريية الخاصة, والإخصائيين النفسيين في etal‏ وللإداريين والإخصائيين 
الامراض/ الإضسلرابات اللغوية والمرشدين. ا الهتيين ذوي العلاقة. إن هذا الكتاب مفيد 


الحاجات الخاصة ضمن الصفوف العادية أو a,‏ بالإضافة إلى ذلك فإن هذا الكتاب 
يوفر للاهالي العلومات الضرورية التي تساعدهم على فهم طفلهم ومشكلاته بشكل افضل. 

إن صعويات التعلم والإعافات البسيطة هي ظروف تحول دون تعلم العديد من الأطفال. 
والبالفين» والراشدين. وتؤثر في حياتهم. إن هذه المشكلات قد تؤدي إلى صعويات شديدة في 
التعلم المدرسيء وإن هذه الصعويات غالباً ما تستمر إلى مرحلة النضوج. إن المقترب الذي 
ثتبناه في هذا الكتاب هو متعدد الحاور حيث يمكن القراء من الحصول على فهم شامل لهذا 
الوضوع الممقد. يجب على المعلمين أن يفهموا الطرائق النظرية للختلفة الخاصة بمجال 
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المقدمة 


الإعاقات البسيطةء ويجب عليهم ان يعرفوا الإجراءات الخاصة بتقيم الطلبة. ويمتلكوا المهارات 
التدريس الإكلينيكي» وان يكونوا ملمين بطرانق التدريس والاستراتيجيات والموادء وكذلك 
ينيغي عليهم الالام ب 


إن المواضيع التي تغطيها والحقائق للميزة تم تصميمها لساعدة الطلبة الجدد على النجاح 
في الغرفة الصفية ومع طلبتهم في المستقبل. وفبما ياتي يتم عرض النقاط الاساسية التي تم 
مراجعتها وإدراجها في هذه النسخة 

التركيز على تداخل المجموعات 

إن العديد من الولايات قد غيرت السياسات الخاصة بشهادات واعتماد معلمي التربية 
الخاصة ويدات باستخدام مسميات مثل 'الإعاقات البسيطة" أو 'الإعاقات البسيطة/المتوسطة" 

إن مسمى SLY!‏ البسيطة عادة ما يتضمن الطلب الذين تنطبق عليهم خدمات التربية 
الخاصة ضمن مجموعات بة. مثل - صعويات التعلم. الإعاقة العقلية. الاضطرابات 
تمنحها الولاية. ومن اجل 
تلبية الشروط الخاصة بالشهادة في ولايتهم. فإن برامج إعداد المطمين في الجامعات أصبحت 
تطرح مساقات تغطي التداخل في الاعاقات وتتجنب لهذه التغيرات قي شروط الحصول على 
الشهادات. ويمكن إستخدام هذا الكتاب ضمن هذا السياق Lat‏ والذي غالبا ما يسمى 
"تعليم الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة". وكذلك ضعن الساقات التقليدية المرتبطة ب "الطلبة ذوي 
صعويات “pall‏ 

وبالتالي فإن المذاهيم التي تم عرضها في هذا الكتاب واسعة في مداها ويمكن تطبيقها 
على التوهين من الساقات. فمثلاً الموضوعات الخاصة بالقانون psy‏ وإجراءات الاستجابة 
واستراتيجيات التدريس تتطبق على الطب الذين لديهم مسعربات تعلم 


تغطية أكبر للتدريس في الصفوف العادية 

Bale‏ ما يتواجد غالبية الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة في الصذوف 
العادية حيث تصبع مسؤولية تدريسهم على معلم التريبة العامة. كل واحد من فصول الكتاب 
بتعرض للاستراتيجيات التي يمكن معلم التربية العامة أن يستخدمها في تدريسه للطلبة ذري 
مسعويات التعلم والإعاقات اليسيطة ذات العلاقة. 

فإن العديد من الطلبة الذين لديهم صعوبات تعلم وإعاقات بسيطة ذات العلاقة بها يتلقون 
اليوم التدريس في الصفوف العادية. ار في صفوف مدعجة. 

هناك العديد من الفوائد للدمج. حيث يمكن أن توفر الصفوف العادية للطلبة ذوي الإعاقات 
فرصة أكبر للوصول إلى SLT‏ إذ تؤدي إلى رفع التوقعات الرتبطة بأداء الطلبة, وتساعد 
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الطلبة العاديين على تقبل الطلبة المختلفين» وكذلك يساعد الدمج على تحسين التنسيق فيما بين 
المعلمون العاديون ومعلمي التربية الخاصة. 
قانون 2004 الخاص بتحسين تعليم الافراد ذوي الإعاقات 
تحتوي هذه النسخة من الكناب على مدلومات حديثة مرتبطة بقانون 2004 وأثره في مجال 
صعريات التعلم. ففي الفصل الأول والثاني وفيما بعد أيضاً يتم شرح الخصاتص الخاصة 
بالقانون والتي تؤثر في الطلبة ذوي صعريات التعلم والاعاقات البسيطة. إن تعليمات فانون 
6 واللنشررة من قبل وزارة التعليم الامريكية, توضع كيف Say‏ للمدارس أن تطبق قانون 
04 هذه التعليمات آيضاً تم الحديث عنها وعرضها في الفصل الأول والثاني وفيما بعد في 
الكتاب. 
الاستجابة للتدخل (RFD‏ 
إن الاستجابة للتدخل هي عملية جديدة خاصة بتدرب الطلبة جميعهم: وكذلك تؤثر في مدى 
التعرف على الطللبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة. يتم تناول RTE‏ بشكل شامل في 
الفصمل الثاني والحديث عنها في أجزاء آخرى ذات علاقة من الكتاب. 
زيادة التفطية متحلمي Baill‏ 
تم إعطاء انتباه خاص في هذا الكتاب اتعلمي اللغة الانجليزية والذين لته الم قير 
الاتجليزية والذين لم الخسة 
حاجات هؤلاء ۱ 
عشر وفي أجزاء اخری من الكتاب فيضا 
التقاط الأساسية التي تم مراجعتها في هذه النسخة 
« يتاقش الفصلان الأول و الثاني الآراء الحديثة حول التربية الخاصة وعلاقتها بالتربية 
abet‏ كما يناقشان ايضاً القوانين الجديدة التي تؤثر في تقويم وتدريس ا 
الإعاقات. 

» الفصل السادس مخصص التحديات الاجتماعية. والعاطفية والسلوكية التي تراجه الطلبة 
ذوي صسعوبات التعلم والإعاقات البسيطة. يمكن ان تتداخل هذه االشكلات مع تعلم 
الطائب وحياته. ويناقش هذا النصل ايضاً الاستراتيجبات العملية والتدخلات التي 
تساعد الطلبة لبة ذوي التحديات الاجتماعية والعاطفية والسلوكية. 

٠‏ الفصل السابع يركز على اضطراب نقص الانتباه (ADHD)‏ واضطرابات طيف الترحد 
يث يتم عرض sual‏ نتائج الأبحاث والعلاج المرتبط ب ADHD‏ كذلك يعرض الفصل 
الاضطرابات الرتبطة بطيف التوحد؛ مسثل التوحد. الاضطرابات اللفوية. متلازمة 
اسبرجر. 
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المقدمة 


٠‏ الفصل العاشر يناقش الجوانب الطبية لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة حيث يتم 
2 ية الحديثة الخاصة بالدماغ وعلم الاعصاب. 

الأبحماث التي pines‏ صور الرنين المغناطيسي الوظائفي (EMR)‏ توفر معلوسات 

جديدة حول الدماغ وصعويات القراءة 

٠‏ القصل الحادي عشر امتد ليشمل اللنة ومتعلمي اللغة الإنجليزية. واشتمل على طرائق 

لتقريم وتدریس متعلمي اللغة الإن 3 

ه وحيث إن غالبية الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة يتم تقديم الخدمة لهم 
في الصفوف العادية. فإن الفصول من 1 إلى 4 والفصول 6 . 7 و8 اش تملت على 
معلومات موسعة رحديثة حول lua Lat)‏ الخاصة بالامج وبينت كيف أن معلم الصف 
ومعلم التربية الخاصة يعملون مع بعض من أجل نجاح عملية الدمج. 

» والفصل الثامن حول الإطفال الصغار ذوي الإعاقات يركز الآن على الإعاقات والتدخل 
Salt‏ ويناقش الفصل الإشارات البكرة لصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة التي يمكن 
1 عند JULY)‏ الصغار. كذلك يقدم الفصل العديد من استرا التدخل المبكر 
التي يمكن استخدامها مع الأطفال الصغار. 

٠‏ الفصل التاسع يشتمل على محتوى موممع حول الرامقين والبالغين ذوي صمعويات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة حيث يناقش القصل معلومات حديثة مرتبطة بمشكلات 
المراهقين والبالفين ذوي صعويات التعلم ويقدم استراتيجيات للساعدة هؤلاء الأفراد. 

٠‏ والفصل الثاني عتمر يدور حول القراءة ويشتمل على نتائج اللجنة الوطنية القراءة حول 
أساليب التدريس الخاصة بتدريس القراءة والحاجة إلى تعليمات مقصلة حول تدريس 
الأصوات» والحروف, الكلمات, والاستيعاب. 

الخصائص الخاصة بمساعدة الطلبة على التعلم 

لقد نم إضافة بعض الخصائص التي تجعل هذا الكتاب سهل للقراءة ويشد الانتباه بشكل أكبر 

» والخطوط العريضة لإفتتاحية الفصلء حيث تعرض هذه الخطرط الموضوعات الرئيسة 
التي سيتناولها الفصل ويشكل منظم يساعد على تعلم المادة المعروضة. 

٠‏ الاقتباسات في بداية كل فصل تساعد على تركيز القارئن. 

خاديق "Teachs type”‏ 45 أمثئة على نماذج تدريس عملية وأساليب تدريسها 
واستراتيجياتها من أجل تدريس الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات 

العلاقة. 


» قصص الطلبة؛ تم إدراج العديد من قصص الطبة قي كل فصل وهي عرض لواقف 


20 


watt 


حقيقية من حياة طلبة لتوضح الوضوع قيد اليحثء وتم عرض بعص الأسئلة التأملية. 
» بعض صناديق المعلومات تركز على كيقية تدريس الظبة نوي صعويات التعلم والإعاقات 
البسيطة المرتبطة بها في صفوف التعليم all‏ 
٠‏ الملخص في نهاية - كل فصل - يوضع على شكل نقاط الافكار الاساسية التي 
عُرضت في الفصل 
٠‏ بعد كل ملخص للفصل تم إدراج مجموعة من الاسئلة للمناقشة والتامل والتي توفر 
فرصة للتفكير الجماعي حول الافكار الأساسية في الفصل. 
٠‏ الصطلحات الرئيسة حيث إنه في نهاية كل قصل تم إدراج مجموعة من المصطلحات 
المهمة التي توفر فرصة للطلبةلمراجعة معرفتهم بالمفاهيم الاساسية. 
شكر وعرفان 
لغد جاء هذا الكذاب من خلال خبراتنا التنامية في المدارس الحكومية مع الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم. والمشكلات الاجتماعية, وذوي التحديات العاطفية والسلوكية. 
وقد تعلمنا أيضاً عن خلال تدريسنا مجموعة من للساقات في مجال صعويات التعلم, 
والاضطرابات العاطفية والسلوكية. والتربية قخاصة, في الكليات والجامعات. وقد تثثر هذا 
الكتاب إلى درجة كبيرة بالتغذية ب 
من الطلبة والزملاء والمؤسسات إلى مقاهيم جدبدة وبرامج وآدوات تقويم واسترا 
ونحن ممتنون للعديد من الباحثين والعلماء والمؤلفين والتحدثين في المؤتمرات وإلى التربويين 
في مديريات التعليم والجامعات الذين عملنا معهم. 
والشكر موصول إلى الأشخاص الآتية اسماؤهم الذين راجعوا النسحة من هذا الكتاب 
وعلى مراحل مختاقة وفدموا العديد من الاقتراحات المقيدة: 
۰1 تابيشا بيرنشتاين - جامعة بتبرج. 
2- ماري برادي - جامعة وين الحكومية. 
3- روذالين موراسكي - كلية سلفر ليك. 
4- انجيلات باتي - كلية جامعة مدينة نبويورك الحكومية. 
5- ساشا رويرت ليفي - جامعة وين الحكومية. 
6- جنيفر سترنجفلو - جامعة شرق الينري 
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المقدمة 


نود آيضا أن نشكر كيت يشنيمان من شوكة سينفاق للتعليم والتي وجهتنا بمهارة عالية 
في اثناء كتابة الكتاب. 

وترغب جانيت ليرنر في شكر اول مدرس لها في التربية الخاصة والذي كان حافزاً لها 
وهو المرحوم الدكتور صامونيل كيرك والذي لعب دوراً كبيراً في ولادة هذا الكتاب. ونشكر 
ایضاً Wale‏ - سوزان» لوراء دين» جيمس ارون» ليء سوء أن» وسمارة. 

واخيراً الشكى لزوجهاء أيوجين وألذي استمر في تقديم الدعم اللامتنامي. 

وتود بشرلي جونز أن تشكر البروفيسورة ات الاثر الكبير في حياتها للهنية وهي بيك 
سوزة - ازاروف من اجل إلهامها وتعتز بتكريس جانيت ليرنر حياتها في مجال صعويات 
التعلم وتعتز كونها مؤلفة لهذا الكتاب معها. إن جيمس ومارثا. وجيم, SBS‏ 
وبابزء وجودي» وجن» قدموا التدريب وألسا: اجها كل مؤلف واخيراً الشكر 
لزوجهاء لوني والذي كان مصدراً مستمراً لدعم را 

جائيت ليرئر 


بفرلي جونز 


مقدمة المترجم 

الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله 

يشكل الطابة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة اكثر فئات التربية 
الخاصة انتشارأء حيث يتواجد معظم هؤلاء الطلبة في المدارس العادية ويتعلمون في صفوف 
التعليم العام ويتشاركون مقاعد الدراسة مع الطلبة الآخرين من غير ذوي الإعاقة. وعليه فهناك 
حاجة مستمرة إلى البحث والدراسة لتوفير مراجع علمية ذات طبيعة عملبة للعاملي والمهتمين 
في هذا الميدان. ومع الانتهاء ويجمد الله من ترجمة هذا | لكتاب, رالذي اجده واحداً من 
أفضل الكتب العلمية التي كتبت في صمويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات LAH‏ فإنني 
أعتقد أنه أصبع يتوقر الآن في المكتبة العربية مرجعاً علمياً ذو طبيعة عملية وتطبيقية لا 
يتضمن من معلومات حديثة وذات فائدة عملية المربين العاملين والكهتمين يهذ! اليدان. 

لقد تناول هذا الكتاب ويالتفصيل وعبر اريعة عشرة فصلاً LS‏ الموضوعات المرتبطة 
بميدان صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة مدعمين بأقضل المعارسات التي برهن 
على فائدتها العلمية والعملية من خلال الدراسات والبحوث الستمرة. فهذا الكتاب يقدم نظرة 
تكاملة اليدان صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة بتقديمه وصفأ شاملاً 
الخصائص الإعاقات البسيطة بأتواعها المخظفة. واستراتيجيات تدريس لمعلمي التعليم العام 
ومعلمي التربية الخاصة كما يمثل هذا الكتاب مصدراً غنياً ومهماً للمعطومات للآباء؛ حيث 
يقدم لهم معلومات مفيدة وضرورية ليتفهمو! طفلهم ومشكلاته بشكل أفضل. 

لا بخفى على المطلعين على هذا لليدان أن المكتبة العربية تحتوي على العديد من الكتب 
والراجع العلمية في صعوبات التعلم, ولعل pal‏ ما يمير هذا الكتاب أنه يقدم مفاهيماً 
واستراتيجيات يمكن تطبيقها على كل من صعويات التعلم والإعافات البسيطة ذات العلاقة 
على جد سواء. فهذا الكتاب يتناول القواسم الشتركة بين صعويات التعام والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة لتسهيل قهمها والتعامل معها 

al‏ أن يكون هذا الكتاب إضافة نوعية المكتبة العربية ران يستخدم كمرجع علمي 
يستفيد منه الطابة اللتخصصين في مجال التعليم العام والتربية الخاصة جميعهم على مستوى 
البكالوريوس والدراسات العليا. وكذلك للمرشدين, والاخصائيين النفسيينء واللهنيين الآخرين 
من ذوي العلاقة. 


د. سهى محمد هاشم" الحسن 


ies and Related Mild Disabilities: Characteristics 
and Current Directions 


Learning Disabil 


تاثبر اللعلم إلى الأبدء لا يستطيع أي أحد معرفة أين يتوقف تأثير المعلم 
Henry Abus‏ 
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الفصل الأول 


محتويات الفصل 


ما الإعاقات البسيطة؟ 
GUY!‏ العقلية/الإعاقات الذهنية والنمائية 
الاضطارابات الانفعالية والسلركية 

صنعويات التعلم 

إعافات اخرى 

ALS‏ صعوبات التعلم سيدان في سرحلة 
التحول 

انتشار ممعويات التعلم 

تعريف صعويات التعلم 

عناصر مشتركة في تعريفات صمعويات التعلم 
الأطفال اللوهويون والمبدعون ذو صمعويات التطلم 
خصائص صعويات التعلم 

خصائص الراعل العمرية Taba‏ 

بعض المشاهير نوي صعويات التعلم 

طبيعة صعريات التعلم عبر الثقافات 

قصة طالب 1.1: ذكريات الطفولة 

تاريخ مبدان صعويات التعلم 

القانون في التربية الخاصة 

فنات التربية الخاصة في القاتون 


Rela قواذين التربية‎ Bae 

قانون التعليم الاساسي والتعليم الثانوي CESEA)‏ 
الثادة 504 من قانون إعادة الت اميل لعام 1973 
وتعديلات قاتون الأمريكيين ذو الإعاقات(488/6) 
العام 2008 


مزيد من الدمج 

شمول الطلبة في التعليم العام 1.1 
بعض الاستراتيجيات العامة 
الاستجابة للقدخل RTD‏ 

العايير العامة للولاية 

التكتولوجيا الساندة والتعليمية 

قصة طالب 2.1: الحاسوب كنقطة قوة 
تموذج عالي 


قصة طالب 3.1: استخدام حاسوب 


مصطلحات اساسية: يحتوي الجزء الأول من هذا الكتاب على الفصل الأول, 'صعوبات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة: خصائص وتوجهات. في هذا الفصل نتنارل (1) 
مفهوم الإعاتات البسيطة, و(2) فئة صعربات التعلم وتاريخ صعويات التعلم و(3) تاثير 
sill‏ في التربية الخاصة. و(4) قضايا حديثة مهمة في ميدان التربية الخاصة. 

Introduction Quis 

يركز هذا الكتاب على كل من الطلبة ذوي صعريات التعلم (قئة من فئات الثربية الخاصة) 
وعلى الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة (مفهوم يتضمن طلبة من عدة فئات من فئات التريية 
الخاصة). صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة هي حالات تعيق تعلم الكثير من 
الأطفالء والمراهقين. والبالغين. بحيث تزثر في أدائهم الدرسي وحياتهم كبالنين. بعض 
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صعوبات التعلم والإعافات البسيطة ذات الحلاقة. 


الولايات لديها تصنيفات وبرامج خاصة لفتات محددة من فثات التربية الخاصة, مثل تلك التي 
الصعوبات التعلم, او للاضطرابات السلوكية والاتفعالية. ويعض الولايات لديها برامع غير 
فثوية للطلبة ذوي الإعاقات البسيطة إا الإعاقات البسيطة/المتوسطة). 

What are Mild Disabilities ما الأعاقات البسيطة؟‎ 

هم طلبة من فثات إعاقات مختلفة يتم تجميعهم مع بعضهم البعض في صفوف خاصة 
بالإعاقات البسيطة. فعلى سبيل tll‏ يتم تدريس الطلبة ذري صموبات التعلم وذوي الإعاقة 
العقلية ونوي الاضطرابات السلوكية والانفعالية مع بعض الإعاقات الأخرى في برنامج خاص 
بالإعاقات البسيطة مع بعضهم البعض. المبرر وراء تجميع الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة هو 
أن الكثير من طرائق التدريس المستخدمة مع هذه الفئات اللختلفة متشابهة. فكثير من الطلبة 
ذوي الإعاقات البسيطة غالبا ما يتلقون التدريس في الصفوف العادية بالتعاون والدعم من 
معلم التربية الخاصة. إن الطلبة الذين يتم التعرف عليهم طبقا فلمادة 504 من قانون إعادة 
التأهيل يتلقون التدريس في الصف العادي أيضا Boyle & Scanlon, 2010; Hallahan.)‏ 
Raymond, 2004‏ ;2007( 

يمثل الشكل (1.1) الإعاقات البسيطة أو فتات الطلبة في المجموعة المحددة بالإعاقات 
البسيطة. ولتفصيل مفهوم الإعاقات البسيطة أكثر من ذلك هناك مستويات من الإعاقات داخل 
كل فئة من هذه الفنات الخاصة. فعلى سبيل الخال الطفل الذي يتم التعرف عليه بثنه ذ 
'صعوية تعلمية. يمكن لستوى الإعاقة أن تكون إما بسيطة أو متوسطة أو شديدة. الشي. 
يمكن أن بقال عن الطلبة ضمن فئات الإعاقة العقلية والاضطرابات السلركية WILEY,‏ حتى 
الطلبة ذوي الإعاقات الأقل انتشاراء مثل التوحد إذ تكون إعاقتهم إما بسيطة أو متوسطة أو 


انثا الإعاقة البسيطة. 


oil إعاقات‎ 


الفصل الأول 


رمع أن درجة GLY!‏ يمكن وصفها بالبسيطة أو التوسطة او الشديدة. من pall‏ أن نعرقف. 
أن 'بسيطة لا تعني ليست مهمة أو جادة, فكون الطفل "مخف قليلا” يمكن بالتاكيد أن 
يكون شينا جاد! ومهما. فالإعاقة البسيطة تعتبر شيئاً جادا للطالب بحيث يكون ذا تأثير كب 
على التعلم ومفهوم الذات عندما لا يستطيع الطالب آداء ما يجده الآخرين سهلا Boyle and)‏ 
(Scanlon, 2010; Raymond, 2004‏ 

إن المفاهيم والفنات الطروحة في هذا الكتاب ذات مدى واسع ويمكن أن تنطبق على العللية 
ذوي الإعاقات البسيطة. جدول (1.1) يصف بعض خصائص الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة. 


سنراجع في القسم التالي وياختصسار الفثات الرئيسة للتربية الخاصة والتي عادة ما يتم 
تضمينها في "الإعاقات البسيطة؛ وبالتحديد سنراجع بمراجعة فثات الإعاقة العفالية 
والاضطرابات السلوكية والانفعالية وصعويات التعلم وإعاقات اخرى. 

الإعاقة العقلية/الذهنية والإعاقات التمائية 

Mental Retardation / Intellectual and Developmental Disabilities 

إن مصطلح الإعاقة العقلية هو الفثة اللستخدمة قي قائون التربية الخاصة TDEA-)‏ 
(2004, إلا أن العديد من اخصائيي التربية الخاصة وأولياء الأمور شعروا ومتذ فترة طريلة 
بان مصطلح "الإعاقة العقلية” فيه إهانة ووصم للطقل. وفي استجابة لهذا القلق, غي 
الجمعية الأمريكية للاعاقة العقلية (AAMR)‏ في شياط من عام 2007 وهي الجميعة الأكثر 
Lass‏ لماجات الأثراد ذوي الإعاقة العقلية اسم الجمعية إلى الجمعية الامريكية للإعاقات 
الذهنية والنمائية org)‏ فلأ (AAIDD (http://www.‏ والكثير من المؤسسات والوكالات 
الآن تستخدم مصطلح الإعاقات الذهنية والنمائية بدلا من الإعاقة العقلية. 


صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


جدول 1.1: الخصائص التعلمية والسلوكية الاكثر شيوعا للطلبة ذوي الإعاقات البسيطة 


yaa‏ الوم 

الراب في SENT‏ لا برك عند شرح pt‏ فترة انتباء قصيرة, يتشقت بسهولة, 
تركيز ضعیف؛ يمكن ان يظهر نشاطا زائداً. 

اقدرات حركية ضعيفة صحوية في القدرات الحركية الكبيرة رتازر العضلات الدقيقة sh)‏ 
حركات عامة توصف بالغرابة والخرق) 

افررفات في العالجات iil‏ | مشكلات في معائجة المحلومقك السمعية أو البصرية (صعربة في 
تفسير الثيرات السمعية ار البصوية). 

.استراتبجبات معرفية ضعيفة للتعلم | لا يعرف كيف يتعلم ويدرس. يفتقر إلى مهارات التنظيم. لديه سلوب 
سابي في التملم إلا يستطيعرن ترجيه تعلمهم). 

اصعويات في اللغة الشفهية رجود اضطوايات في اللغة (مشاكل قي تطور AA‏ والاستماع, 
والتحدث. والفردات). 

pola‏ القراية مشكلات في قرا الكلمات. او قي مهارات التعرف على الكلمات. أو 
في الاستبعاب ll‏ 

صعويات في الكتلية إتجازه ميف في الهمات التي تنطلب التعبير الكتابي. والتهجنة. 
والكتابة اليدوية. 

صعربات في الرياضيات صعويات في الثفكير الكبي. والحصاب. والوقتء Lally‏ والحقائق. 
الحسابية. 

امهارات اجتماعية ضعيقة لا يعرف كيف يتصرف ويتحدث في الواقف الاجتماعية, صهوية ني 
تكوين علافات اجتماعية رصمداقات مرضية. 


إن ممصطلح الإعاقة العقلية لا يزلل يستخدم في قانون تطوير التعليم للافراد ذوي الإعاقات 
لعام 2001 CDEA-2004)‏ ويحكس مكونان مهمان: (1) محدودية الذكاء و (2) ومحدودية 
السلوك التكيفي. يشير مصط؛ح الإعاقة العقلية رفقا ل 123-2004[ إلى وظائف عقلية اقل 
من المتوسط بشكل ملجوظ مصصحوب بعجز في السلوك التكيفي وتظهر خلال فترة النمو. 

كان النركبز في تعريف الإعاقة العقلية قبل عام 1983 على الرظائف العقلية أو درجات 


الذكاء فقط وتم اقتراح المهارات إلى التعريف في عام 1983 من قبل Grossman‏ 
)1983( والجمعية الامريكية للإعاقة العقلية (18(شض)(2002). 
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الفصل الول 

في عام 2002 تم تعديل تعريف الجمعية الامريكبة للإعاقة العقلية ليكون كالآتي: 
الإعاقة العقلية بقدرات محدودة بشكل ملحوظ في كل من الوذ العقلية والسلوك 
التكيفي كما يعبر عنها في المهارات التكيقية للعملية والاجتماعية والمفاهيمية. 

يشير التعريف العدل إلى أن الإعاقة العقلية عبارة عن مجموعة من الحالات التي تدمع معا 
الذكاء والسلرك التكيفي. يشير السلوك التكيفي إلى مهارات عملية؛ مثل مهارات العناية 
بالذات, او المهارات الاستقلالية, أو المهارات الاجتماعية. يتم تنظيم مستويات GLY‏ العقلية 
من خلال مستوى الدعم الذي يجتاجه الطالب. رلهذا. فالإعاقة المقلية هي حالة محددة من 
الاداء الذي يبدا في مرحلة الطفولة ويتميز بمحدودية الذكاء والسلوك التكيفي معا (Kink‏ 
Gallagher, Anastasiow, & Coleman, 2009; Williamson, McLeskey, Hoppery,‏ 
Rentz, 2006)‏ & 


يستطيع الطلبة ذوي الإعاقة العقلية البسيطة تعلم ا مهارات الأكاديمية. ولكن سرعة تعلمهم 
تكون بطيئة. وسوف يحتاجون إلى دعم كافي ومناسب طول فترة تعلمهم. 
مستويات الإعاقة العقلية/ التهنية والإعاقات التمائية 


أو المتوسطة من الارجح ان يكونوا في برامج خاصة بالطبة ذوي الإعاقات البسيطة أو في 
صفوف التعليم العام. في عام 2002 اقترحت الجمعية الأمريكية للإعاقة العقلية التعريف 
بأربعة مستويات من الإعاقة Hy‏ على مستوى الدعم الذي يحتاجه الطلبة والذي تم وصفه في 
جدول (2.1) 

جدول 2.1 مستوى الدعم الذي يحتاجه الطلبة ذوي الإعاقة العقنية/الذهنية والإعاقات 


٠1‏ دعم متقطع | يقدم الدعم عند الحاجة وليس في كل LAM‏ هذا السترى يوازي الإعاقة الحقلية 


2- دعم محدود | يقدم "لدعم بشكل منتظم لفترة قحميرة من للرفت. هذا اللستوى برازي الإعاقة العظلية 
Ail‏ 

3- دمم مستمر| يقدم الدعم بشكل مستمر ومتنظم. هذا اللستوى يوازي الإعاقة العظلية الشديدة. 

4- دعم متقدم | يتكون الدعم من مساعدة دائمة مكثفة جدا في جميع الأمالكن أى البيئات وتشمل مشاركة. 
عدد أكبر من geal‏ هذ للستوى يوازي الإعاقة العقلية الاعتمادية. 
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صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 


Prevalence of Mental Retardation انتشار الإعاقة العقلية‎ 


في برام الإعاقة | 1 تقرييا من جميع الطبة ذوي الإعاء 
التعليم العام و 24 منهم في غرق المصادر لجزء من ظيوم (US. Departinent of Bd‏ 
_ucation, 2008)‏ %8 تقريبا من جميع الطلبة ذوي الإعاقات هم في فنة الإعاقة العقلية AN)‏ 
جدول (4.1) في صفحة49). فثات الأطفال ذوي الإعافات (في 'تأثبر قانون التربية الخاصة" 
في هذا الفصل). مواقع إلكترونية مفيدة عن الإعاقة العقلية نتضمن hpu/theare.org‏ 
(جمعية الواطنين العاقين ARC)‏ و : htipwww.asidd.org‏ // (الجمعية الأمريكية 
للاعاقات النمائية والذهنية. {AAIDD)‏ 

يوجد الأطفال ذوي الإعاقة العقلية/الذهنية والاعاقات النمائية في جميع الجموعات 
الاقتصادية. والعرقية, RAL,‏ واللغوية. 

Emotional / Behavioral Disorders الاضطرابات الانفعالية والسلوكية‎ 

اللصطلح الستخدم في القانون الغدرالي )2004 IDEA‏ هى اضطرابات انفعالية. تعريف 
الاضطرابات الانفعائية وفقا للقانون القدرالي 17۴۸-2004 موجود في جدول )3.1( 

أشار الكثير من الخبراء بأن هناك مشكلات في التعريف الغدراليء Cling‏ عليه اقترحوا 
استخدام مصطلح الاضطرابات السلوكية والاتفعالية (EBD) (Kauffman & Landrum,‏ 
Fomess & knitzer, 1992, Stichter, Conroy, & Kauffman, 2008)‏ ;2009 شار 
Fomess & knitzer, 1992‏ إلى أن مصطح الاضطرابات السلوكية والانقعالية له مزايا عدة 
تجعله أفضل من المصطلح القدرالي الاضطرابات الاتفعالية, وهي (ا) تعكس المصطلحات 
التفضيلات الهنية الحديثة, (ب) تتضمن كل من أضطرابات السلوك والاتفعالات. (ج) يركز 
على السلوكات التي تحدث في اطار المدرسة: (د) يستبعد المشكلات البسيطة أو الؤقتة. 

العديد من الولايات والبرامج المدرسية تستخدم مصطلح الاضطرابات السلوكية 
والانفعالية (EBD)‏ تؤثر الاضطرابات السلركية والاتقعالية في التعلم, ويمثل الطلبة ذوي هذا 
النوع من الإعاقات تحديا مشيقيا للمعلمين والآخرين. غالبا ما يثم وضع الطلبة ذوي 
الاضطرابات السلوكية والاتفعالية في برامج الإعاقات البسيطة. 

خصائص الاضطرابات الانفعالية والسلوكية 

تختلف خصائص الاضطرابات السلوكية والاضطرابات الاتفعالية إذ تتضمن الاضطرابات 
الانفعالية الشاعر نحو الذات» فمثلاء يمكن ان يشعر الطالب بالتعاسة المزمنة اى الاكتثاب أو 
يكون لديه مفهوم منخفض عن الذات بحيث تؤثر هذه للشاعر في حياة الفرد وقدرته على التعلم 
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ae ATI 
لبي في الإتجاز الاكاديسية‎ 
EERSTE BES Ses I 


ia =‏ انحو تطوير أعراض Game‏ أو مخارف مرتيطة بمشكلات شخصية أو مدرسية: 


cy‏ الاضطرابات السلوكية فتنضمن مشكلات اكثر رضوحا وظهوراء مثل السلوكات 
العدوانية أر السلوكات االضاد: اخل التحديات السلوكية 
والانفعالية مع بعضها cota!‏ » فالطالب الذي يشعر بالدونية نحو نفسه يمكن أن بنخرط في 
سلوكات محددة تؤدي إلى أن يكون معزولا اجتماعياء والطالب الذي يعاني من الاكتئاب يمكن 
أن ينخرط قي سلوكات اتسحابية. ويالتالي يؤدي ذلك إلى علاقات ضعيفة مع الاقران. إن 
التحديات السلوكية والانفعالية تحدث في كل الجتمعات ويغض النظر عن اللغة والعرق 
والثقافة والمستوى الاقتصادي. 

سيكون هناك متاقشة مقصلة في #قصل السادس حرل الاضطرابات السلركية والانقعالية 
“التحديات الاجتماعية والاتفعالية والسلوكية . ويصف أيضا القصل السادس استرا: 
التدريس والدعم الذي يحتاجه الطلبة ذوي التحديات السلوكية والانقعالية 

انتشار الاضطرابات الانقعالية 

حوالي 88 من مجموع الطلبة نوي الإعاقات يعاذون من لضطرابات اتقعالية (انظر جدول 
(4-1) في صفبحة 49). فذات الأطفال ذري الإعاقات (تحت عنوان 
الخاصة” في هذا الفصل). حوالي %29 من هؤلاء الطلبة هم في حمفوف التربية العا 
وحوالي %24 هم ملتحقون في غرف المصادر لجزء من اليوم Department of Eel‏ 
cation, 2008)‏ إن الكثير من الطلبة ذوي الاضطرابات السلوكية والانتعالية في الصفوف 
العادبة وغرف المصادر يعتبرون طلبة ذري إعاقات بسيطة. 

صعوبات التعلم Learning Disabilities‏ 
يندرج الطلبة نوي صعويات التعلم عادة ضمن تصنيف الإعاقات البسيطة, إلا أن الكثير 
من الناقشة الإضافية لصعوبات التعام سيتم عرضها في القسم التالي. يمكن وصف 
اصعوبات التعلم باختصار على أنها حالة عصبية تؤثر في د على تخزين المعلومات 
أو معالجتها أو انتاجهاء ويمكن أن تؤثر في قدرة القرد على القراءة والكتابة والنحدث 
والتهجئة والعمليات الحسابية والتعليلء ويمكن أن تؤثر في الانتباه والذاكرة والتأزر والمهارات 
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صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


الاجتماعية والنضج الانف د الي (Leaming Disabilities Association of America,‏ 
(2009. هناك العديد من تعاريف صعويات التعلم الستخدمة بشكل واسع والتي سوف يتم 
تقديمها في القسم التالي في فنة صعويات التعلم. 

حوالي 9046 من مجموع الطلبة ذوي الإعاقات يتم التعرف عليهم على أنهم صهريات تعلم 
انر جدول (4-1) في صفحة AD‏ فئات الطلبة نوي الإعافات تحت تأثير الفانون في هذا 
الفصل). حوالي %29 من هزلاء الحقبة هم في صفوف التربية العادية: رحوالي %24 
ملتحقون بغرف المصادر لجزء من اليوم )2008 (U.S. Department of Educativn,‏ كثيرا 
ما يتم وضع الطلبة ذري صمعوبات التعلم في مجموعات الإعاقات البسيطة؛ ويتلقون التدريس 
في الصفرف العادية وغرف المصادر. ويوجد الأطفال ذوي صعوبات التعلم في كل المجموهات 
الاقتصادية والثقافية والعرقية واللغوية. 

Other Disabilities إعاقات أخرى‎ 

كثبرا ما يتم تضمين الأطفال ذوي الإعاقات الأخرى ضمن تصنيف اعاقات بسيطة 
اعتماد! على متطلبات شهادة معلمي التربية الخاصة لكل ولاية يعلى البرامج | Lola‏ 


“ut, 
البسيطة يعتمد على التعليمات الخاصة بشها‎ 
المدرسة.‎ 


الفئات الخاصة الأخرى التي يتم تجميعها في ال 
المصحوب بالتشاط الزائد ADHD‏ ومتلازمة اسبرجر (AS)‏ كلا من ها 
تناقش في النصل السابع, "عجز الانتباه الصحوب بالنشاط الزائد والاضطرابات ذات 
العلاقة ويوجد الأطفال ذوي الإعاقات الأخرى في كل للجموعات الاقتصادية والثقانية 
والعرقية واللفوية. 
فكة صعوبات التعلم: ميدان في مرحلة التحول 
‘The Category of Leaming Disabilities: Aficld in Transition‏ 
صعويات التعلم هي حالة عصبية تؤثر في قدرة الفرد على تخزين العلومات أو معالجتها 
أ إنتاجهاء مؤثرة بذلك في قدرة الفرد على القراءة والكتابة والتحدث والتهجئة والعمليات 
الحسابية والتعليل» ويمكن أن تؤثر في الانتباه والذاكرة والتآزر والمهارات الاجنماعية. وعند 
نقديم الدعم والتدخل المناسبين الطالب ذي صعوية التعلم يستطيع عندها أن ينجح في 
المدرسة وأن يكون لديه مهنة ناجحة وفي بعض الأحبان متميزة في حياته اللاحقة. يستطيع 
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القصل الاول 


كل من الوالدين وللعلمين مساعدة الطالب على التجاح من خلال تشجيع جوانب القوة ومعرفة 
جوائب الضعف لدى الطالب 

إن مواجهة الطفل الصغير لصعويات شديدة في التعلم ليس بشيء جديد قلقد واجه 
الأطفال وعلى مر السنين وعلى اختلاف حياتهم وثقافاتهم ولفاتهم صعويات جدية في التعلم. 
فقد تم التعرف على صمعوبات التعلم من أكثر من 45 عاماء وقدم هذا التعرف تفسيرا مقبولا 
الفهم الخاطئ للاطفال اللذين بوأجهون مشكلات جدية في المدرسة وفي عملية تعلمهم 

Prevalence of Learning Disabilities انتشار صعوبات التعلم‎ 

في السنوات الحائية كان هناك انخفاضا في أعداد الطلبة اللذين يتم التعرف عليهم باتهم 
ذوي صعويات تعلم في الدارس العامة. مع آن أعداد الطلبة المعرفين كذوي صعوبات تعلم كان 
يزداد ولكن شهد عام 2000 نقطة تحول عندما بدأت أعداد هؤلاء الطلبة بالانخفاض. ومنذ عام 
2000 بدات أعداد الطلبة الذين بتم التعرف عليهم كذري صعوبات تعلم يالتراجع سنوياء 
بانخقاض بلغ 9 بين عامي 2000 و 2007 في عام 2000 تم التعرف على 2,347,388 طالب 
في الولايات التحدة الأمريكية, بينما في عام 2007. تراجع للرقم إلى 2,563,665 هذا 
الانخفاض حدث لفئة صعوبات التعلم, مع أن أعداد الطلبة للستحقين للتربية الخاصة استمر 
بالارتفاع بزيادة قدرها 9616 خلال السنوات السيع الأخيرة (انظر شكل 2.1). من اللمكن أنه 
يتم التعرف على بعض الأطفال ضمن فنات أخرى من الإماقة, مثل عجر ا 
بالتشاط الزائد (ADHD)‏ آي التوحد البسيط 


سس 2,900,000 


صموبات التهلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


هناك اسباب عدة تقترحها كوتيلا (2009) 13113:ه0 لهذا الانخفاض في انتشار الطلبة 
المعرقين بصعويات التعلم, رهي: 

- انتقال طلبة إلى فنات اخرى للإعاقة, مثل عجز الانتباه المصحوي بالنشاط الزائد 

(ADHD)‏ اى إعاقات صحية لخرى ار التوحد. 

- التوسع والانتباه الذي شهدته تربية الطفولة المبكرة. 

- التحسن في تدريس القراءة في الصفوف العادية 

- التحول في أساليب التعرف بحيث تضمن استخدام معيار الاستجابة Re- asi‏ 

sponse ta Intervention (RT!) 

Definitions of Learning Disabilities plait تعريقات صعوبات‎ 

التعريف الفدرالي: وهر التعريف الأكثر استخداما لصعويات التعلم والذي ظهر لاول 
مرة في عام 1975 في قانون التعليم العام 94-142 قانون التعليم لجميع المعوقين. وقد تم 
تضمينه ضا في ساسلة النعديلات التي أجريت على هذا القانون by‏ قيه القانون الفدرالي 
التحسين التمليم للأفراد ذوي الإعاقات لعام 2004 :(1518-2004) 

إن تدريف صعوبات التعلم في القانون الفدرالي يشكل الأساس لتعاريف الكثير من 
الولايات وهو مستخدم في الكثير من امدارس. وتعريف صعويات التعلم في القانون الفدرالي 
(IDEA-2004)‏ هو: 

يعني مصطلح apres’‏ 
النفسية الأساسية اللازمة لفهم واستخدام اللغة المحكية أو الكترية حيث يمكن لهذا 
الاضطراب أن يظهر على شكل قدرة غير كاملة على الاستماع أو التفكير أو التحدث او 
القراءة أي الكنابة أو التهجنة أو إجراء العمليات الحسابية. يتضمن هذا الصطلح حالات. مثل 
الإعاقات الإدراكية. إصابة الدماغء خلل وظيفي بسيط في الدماغ؛ عسر القراءة؛ او الحبسة 


ال ban gaat‏ الصطلع مشكلة تعلم تكون نتيجة مباشرة للإعاقة البصرية أو السمعية أ 
الحركية. أو الإعاقة العقلية, ار الاضطرابات الانقعالية. أو ظروف بيئية أى ثقافية أو اقتصادية 
غير ملائمة )2004 (U.s, Department of Education.‏ القانون الفدرالي لتحسين التعليم 
للأفراد وي الإعاقات Washington, DC, (IDEA-2004) 2004 plaf‏ 

باختصار. يتضمن القانون الفدرالي لصعويات التعلم المفاهيم الاساسية الآتية. والتي 
أصبع [pacing‏ مثارا للجدل: 

-١‏ لدى الفرد اضطراب في واحدة أو اكثر من العمليات النفسية الاساسية. (تشير هذه 
العملبات إلى القدرات الحقليةء مثل الذاكرة. والإدراك السمعي» والإدراك البصريء راللفة 

الشفهية. والتفكير) 
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2- لدى الفرد صسعوبة في التعلم وبالتحديد في التحدث والاستماع والكتابة والقراءة (مهارات 
تعرف الكلمة والاستيعاب), والحساب (العمليات الحسابية والتطيل). 

3- المشكلة ليست نتيجة مباشرة للإعافات السمعية اى البصريةء اى الإعاقات الحركية, او 
الإعاقة العقلية, الاضطراب الانفعالي, ار ظروف اقتصادية أ بينية أو ثقافية غير ملائمة. 
بالإضافة إلى ذلك هناك تعريف إجرائي في القانون الفدرالي والذي يظهر على شكل قائمة 

منفصلة من القوانين للاطفال ذوي lyase‏ التعلم (U.S. Department of Education,‏ 

)197 . تنص هذه القوانين على أنه يكون لدى الطالب صعوبات تعلم محددة إذا: (1) كان 

تأسب مع عمره ومستوى قدراته في واحدة أو اکثر من المجالات Basal‏ 

اسبة. (2) لدی الطالب تباین شديد وواضح بين تحصيله وقدراته 

العقلية في واحدة أو اكثر من اللجالات السبعة الآنية: (1) التعبير اللفظي؛ (ب) الاستيعاب 

السمعي, (ج) التعبير الكتابيء (د) الهاراد الأساسيةء (ه) الاستيعاب القرائي؛ (و) 

العمليات الحسابية. (ي) التعليل الحسابي. 
التحديد الاستحقاق ah!‏ الخدمات الطالب ذي صعوبات التعلم, يمكن للمدرسة ان تأخذ 

نباين تمديد بين القدرة الظاهرة للطالب على التعلم ومستوى 

تحصيله النخقض وكما سيرد قي مرحلة لاحقة في هذا الفصل وفي الفصل الثاني, "التقييم 
والخطة التريوية القردية" يمكن للمدرسة أن تأخذ بعين الاعتبار استجابة الطالب للتدخل 

لتحديد الاستحقاق. 
التعريفات الأخرى المهمة لمعويات التعلم 
هناك تعريفان مهمان اخران لصعوبات التعلم تم تقديمهما من قبل (1) اللجنة الوطنية 

المشتركة لصعويات التعلم (2) لجنة الوكالات لصصعويات التعلم. وهناك تعاريف إضافية 

لصموپات التهلم تم وضعها من قبل منظمات أخرى وني بلدان اخرى. 
الاجنة الوطنية المشتركة لصعويات التعلم (NILD)‏ وهي منظمة فيها ممثلين عن 14 منظمة 

مهلية من تخصصات مختلفة ذات علاقة بصعربات التعلم. يتضمن التعريف النقاط الأساسية 

(1990) a 
مجموعة غير متجانسة من الاضطرابات.‎ - 
التحدث أر القراءة او الكتابة او‎ gl صهويات واضحة في اكتساب واستخدام الاستماع‎ - 

أو المهارات الحسابية. 
Lub atl bus‏ من داخل الفرد ومن 

العصبي المركزي. 


- تحدث خلال the‏ الفرد 


36 


صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


الذاتيء والإدراك الاجتماعيء والتفاعل الاجتماعي. 

- يمكن أن تحدث بشكل متزامن مع إعاقات آخرى؛ (مثل الإعاقة الحسية, الإعاقة العقلية, 

اضطرابات انفعالية) أو مع تأثيرات داخلية (متل اختلافا. او تعليم غير مناسب 
أو غير كافي) ولكن لا تكون صحوية التعلم نتيجة لهذه الظروف أو التاثيرات. 

لجنة الوكالات لصمعويات التعلم (CLD)‏ وهي منظمة حكومية تم التعاقد معها من فيل 
الكونجرس الأمريكي لوضع تعريف لصعويات التعلم. وتتضمن هذه اللجنة ممثلين عن 12 
هينة في قسم الصحة والخدمات الإنسانية وقسم التربية. يتضمن التعريف العجز في المهارات 
الاجتماعية كخاصية من خصائص صعوبات التعلم (1988). 

polis‏ مشتركة قي تعريفات صعوبات التعلم 

هناك عناصر مشتركة في التعريفات المختلفة لصعويات التعلم: (1) العوامل العصبية, )2( 
عوامل المعالجة اللعرفية. (3) صعويات في مهارات اكاديمية وتعلمية؛ (4) تباين بين القدرة 
والتحصيل. (5) استبعاد أسباب أخرى. وفيما يلي عرض مختصر لطبيعة كل عنصر من هذه 
العناصر والقضايا الشائكة التي تحيط بهم. 

‘Neurological Factors العوامل العصبية‎ 

ومع أنه لم يكن هناك تحديد مياشر دائما وكان هناك تضمين في التعاريف لوجهة النظر 
القائلة ob‏ صعويات التعلم ذات علاقة بعوامل عصبية. إن أصل التعلم يتم في الدماغ وتبعا 
الذلك يمكن أن يظهر اضطراب في التعلم تتيجة لخلل وظيفي في الجهاز العصبي المركزي رهو 
نظام عضوي يتكون من الدماغ والحبل الشوكي. في كثير من الحالات يصعب تحديد الحالة 
العصبية من خلال الفحوصات الطبية أو الاختبارات الطبية الخارجية. ولهذا الخال الوظيفي 
في الجهاز العصبي المركزي تحديده من خلال ملاحظة السلوك. أوردت البحوث العلمية 
الطبية والعصبية وجود دليل متزايد على الأساس العصبي لصعويات التعلم من خلال یک 
tional Magnetic Resistance Imaging (fMRI) (Shaywitz, 2003; Sousa, 2001)‏ 
(أنظر فصل 10ء 'الجوائب الحلبية لصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة) 

عوامل المعالجة المعرفية 19605 Cognitive Processing‏ 

تشير عوامل المعالجة المعرفية إلى تمو غير متساوي للمكونات الخظفة للوظائف العقلية. 
القدرة العقلية ليست قدرة واحدة ولكنها تتكون من العديد من القدرات العقلية. فعند الفرد ذو 
صعوبة التعلم لا تتطور القدرات العقلبة على نحو lace‏ أي اته بينما تنطور وتنضج بعض 
المكونات بالتسلسل والسرعة المتوقعة. تتأخر أو تتوقف مكرنات أخرى عن النطور وتغنه: 
بالتالي كنعراض على وجود صعوبات للتعلم. يظهر الطّبة ذوي صعويات التعلم نقاط ف 
ونقاط ضعف في العمليات العقلية ا لمختلفة. والتعبير الرئيس غي التعريف الفدرالي الذي يشير 
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إلى هذا المكون من التعريف هو "اضطراب في واحدة أو AST‏ من هذه العمليات النفسية 
الأساسية" 

صعوبة في المهمات الأكاديمية والتعلمية 

Difficulty in Academic and Leaming Tasks 

يواجه الأفراد ذرو صعوبات التعلم أنراعاً مختلفة من المشكلات في التعلم. يمكن أن يكون 
التحدي لعلفل ما في اكتساب اللغة الحكية واللفظية. واآخرين في التراءة أو الحساب أو 
الكنابة اليدوية ار المهارات الحركية او الكتابة. وكما ذكر سابقا فالجانب الإجرائي من 
التعريف الفدرالي يحدد سبعة جوانب اكاديمية محددة من التعلم يمكن ان تظهر فيها 
صعوبات التعلم. 

التباين بين قدرة الطائب على التعلم والتحصيل الاكاديمي 
Discrepancy Between a students Potential for Leaming and Academic Achievement‏ 

إن العنصر الأكشر جدئية في تعريف صعويات التعلم هو التعرف على الفجرة بين ما 
يستطيع الطالب تعلمه وبين ما تعلمه الطالب فعليا. ينص الجانب الإجرائي من التعريف 


القدرالي على ان الطفل ذي صعوية التعلم لديه تبابن واضح بين القدرات العقلية والتحصيل 
في واحدة أى أكثر من المجالات السيعة. 


لتحديد ما إذا كان التباين موجود بين القدرة والإتجاز يجب (1) تحديد قابلية الطفل على 


ومستوى تحصيله الفعلي. وتتطلب عملية 
اختبارات الذكاء لتحديد قدرة الطالب على التعلم ودرجة التباين الشدم 
وجود صعويات في التعلم. وتستخدم 
باستخدام واحدة من عدة اشكال من معادلات التباين لتحديد ما إذا 
لخدمات صعويات التعلم. 

استبعاد الاسباب الاخرى 

يعكس هذا المكون من التعريف مقولة ان صعوبات التعلم ليست نتيجة مباشرة لحالات 
واوضاع آخرى من مثل الإماقة العقلية اى الاضطرابات الاتفعالية او الإعاقة البصرية او 
الإعاقة السمعية أو بيئات ثقافية أو اجتماعية أو اقتصمادية. 


إلا ائه عملياً محك الاستبعاد في تعريف صعويات التعلم أصبع من الصعب لان 
الاطفال يظهرون يشكل متكور مشكلات متزامنة. فالمطمين الذين يستلون فع ODE!‏ لخري. 


غالبا ما يلاحظون أن كثيراً من JURY‏ لديهم مشكلتين الإعاقة الرئيسة بالإضافة 
إلى صعوبات التعلم. هناك قبرل متزايد أن حالات كثيرة غالبا ما تحدث مقزامئة مع صعوبات 
التعلم )2006 (Silver,‏ 


38 


صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات اللعلاقة. 


الاطفال الموهوبون والمبدعون ذوي صعويات التعلم 
Gifted and Talented Children with learning Disabilities‏ 

بعض الأطفال ذوي صسعريات التعلم يمكن أيضا أن يكونوا موهوبين ومبدعين (Wukovie‏ 
Siegel, 2006; Lovett & Lewandowski, 2005: Fletcher, Coulter, Reschly, &‏ & 
Vaugim, 2004)‏ تتضمن خصائص الوهبة الاندفاعية, والفضول رحب المعرفة؛ والثخيل 
والحماس. A‏ رده الصفات تفسسها لني كثيرا ما تلاحظ عند الطفال لوي عمعريات 
a‏ . غالبا ما بكون الاطفال ذوي صعويات التعلم مثل الأطفال الموهويين يتطلبون الكثير من 
لنشاط. ويمكن أن يجدوا الصف العادي غير مشجع لهم أو يمكن ان يواجهوا صسعوية في 
اه إلى تعليمات الصف. ويالتالي إذا لم يتم الاستجابة لحاجاتهم يمكن ان يصبحوا غير 
ميتمين أو غير منتبهين أو حتى مزعجين. من الهم بشكل خاص أن لا تؤدي الصعوية المدرسية 
الهؤلاء الاطفال إلى حومانهم من فرص التعلم والتي من الممكن أن تتطور إلى إحباط أو فشل أو 
اكتئاب. 

إن الأقراد الوهوبين والمتفوقين توي صعويات التعلم يمكن أن يصبحوا كبارا ذوي تحصيل 
مرتفع» ويمكن للكبار الناجحين ذوي صعويات التعلم أن يجدرا عالم العمل مختفاً جدأ عن 
عالم الدرسة وآظهرت الدراسات أن العديد من التاس التاجحين جدا لديهم صعوبات في 
التعلم. في الحقيقة. حيث اظهرت إحدئ الدراسات أن 30 إلى 40 من 300 فردا من 
الذين tales ee‏ مالياً عظيم للستوى كان لديهم صعويات في التعلم في المدرسة (West,‏ 
(2003. غمت مجلة اعمال مشهررة )2003 Fortune (Moms,‏ قصص عدد من رؤساء 
مجالس إدارة كبرى الشركات واللذين لديهم صعويات في التعلم» فقد ظهر ان هناك جانب 
لصعوبات التعلم يتطلب الزيد من البحث )2003 (West,‏ 

Characteristics of Leaming Disabilities خصائص صعوبات التعلم‎ 

هناك العديد من الخصائص المختلفة المرتبطة بمسعويات التعلم, إلا ان كل فرد له 
خصوصية ويظهر فقط بعض من هذه الخصائص. لا يوجد فرد ذي صعوبة تعلم يظهر جميع 
الخصائص والصفات. فبعض ull‏ لديهم صعوبات في الحساب بينما يبدع اخرين في 
الحساب, وبينما يعاني العديد من مشكلات الانتباه إلا أن بعضهم لا يوجد لديهم مشكلات في 
الانتباه. وأبعد من ذلك» فمن الشائع ظهور بعض الخصائص في مستويات عمرية معينة. 
فمشلاء الأطفال الصسغار يعانون من النشاط الزائد اكثر من للمراهقين, بالإضافة إلى أن 
الاضطرابات تظهر بأشكال مختلفة خلال مستويات عمرية مختلفة. فعلى سبيل SAM‏ يمكن 
أن يظهر اضطراب لغوي معروف كمشكلة تأخر في الكلام في سرحلة ما قبل الدرسة. 
وكاضطراب في القراءة في الرحلة الاساسية. وكاضطراب في الكتابة في المرحلة الثائوية. هذه 
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الخصائص توجد ايضا عند الطلية البسيطة؛ وما يترتب على هده الخصائص 
التعلمية والسلوكية غاية في التعقيد. وسوف يتم مناقشته بالتقصيل في هذا الكتاب. 

الفروقات حسب الجنس/النوع الاجتماعي 

يتم التعرف في العيادات والمدارس على اعداد ذكور تفوق باربعة اضعاف اعداد SEY‏ 
اللذين لديهم صعوبات في التعلم. الا ان البحوث الجندرية تظهر انه في الحقيقة يمكن ان يكون 
هناك اناث بنفس اعداد الذكور لديهم صعويات في التعلم, ولكن لا يتم التعرف عليهم. الذكور 
والاناث ذوي صعويات التعلم لديهم خصائص مختلفة, يميل الذكور إلى اهار عدوان جسدي 
وفقدان السيطرة. إلا أن لديهم قدرات حركية بصرية وندرات في التهجنة رمهارة ميكانيكية في 
التعبير الكتابي. اما LUM‏ ذوات صعويا التعلم فلديهم مشاكل معرفية ولغوية واجتماعية 
أكثر. وأيضا عجز شديد في التحصيل الأكاديمي في القراءة والحساب. تميل الإناث إلى 
التعبير اللفظي أكثر وإلى اظهار عدوان جسدي أقل فالإناث ذوي صعوبات التعلم اللذين لم 
يتم التعرف عليهم هم مجموعة لا تتلقى الخدمات المناسبة ويالتالي فهم في خطر كبير من أن 
يكون هناك صعويات أكاديمية واجتماعية وانفعالية طويلة الامد (& Cotteilla, 2009: Siegel‏ 
2008« 

من التفسيرات على اذا هناك ذكور أكثر من الإناث يتم التعرف على أن لديهم صعوبات في 
التعلم تتضمن اسياب بيولوجية (يمكن آن يكون الذكور أكثر عرضة لصعريات التعلم). عرامل 
GUE‏ (يميل التكور بشكل أكثر إلى إظهار سلوكات مزعجة تؤدي إلى إزعاج (USI‏ ضفوط 
لها علاقة بالتوقعات (التوقعات بالتجاح في امدرسة يمكن ان يكون اكثر الذكور منه (SOM‏ 

Charscteristics at Different Stages of Life 225544 خصائص المراحل العمرية‎ 

عندسا بدأت مجموعات صغيرة من الاسر والهنيين قي السعي إلى مساعدة اطفالهم 
وتطوير ميدان صعويات التعلم في الستينيات من القرن الماضي. ركزت جهردهم اتذاك على 
الحاجات Sih Eat‏ في المرحلة الأساسية. أصيحنا البوم على وعي بان صعويات التعلم بمكن 
أن تكون موجودة في ON‏ مرحلة عمرية وان المشكلة تظهر بشكل مختلف في كل مرحلة عمرية. 

يوضح الشكل (3.1) أعداد الاملفال ذوي صعويات التعلم المحددة في كل عمر من 6 إلى 
12 عام )2008 (U.S, Department of Education,‏ يزداد عدد الطلبة تدريجيا من عمر 9-6 
ويكون معظم الاطفال في gall‏ العمري من 14-9 عام ويبدا العدد بالانخفاض الحاد بين 
الأعمار .21١16‏ يقترح هذا النمط أن عدداً كبيراً من الطلبة يتم التعرف عليهم ما بين 14-9 
عام لا يتم التعرف على معظم الأطفال قبل سن التاسعةء ويمكن أن يكون سبب الانخفاض في 
الاعداد في اعمار المراهقة اللاحقة سببه خروج أعداد كبيرة من الطلية من المدرسة في سن 
المراهقة من ذوي صعوبات التعلم. 
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كل مجموعة عمرية (ما قبل المدرسة. الأطفال في المرحلة الأساسية. المراهقين. والكبار) 
تحتاج إلى pst‏ مخظفة من المهارات. لهذا مناك خصائص معيتة لصعوبات التعلم تكون اكثر 
آهمية وظهوراً في مراحل عمرية معينة. 

The Pre School Level مرحلة ما قبل المدرسة‎ 

يبتعد التربويون بشكل عام عن التعرف على أطفال ما قبل المدرسة وتحديدهم بفئة مثل 
صعوبات التعلم؛ وذلك GY‏ معدل النمى غير متنبا به في الأعمار الصغيرة. فالأطفال الصفار 
جدأ (اقل من 6 سنوات) والذين يظهر أن لديهم صعوبات في التعلم يتم التعرف عليهم غالبا 
ووضعهم ضمن فئة غير مصنفة من مثل نأخر نماني. تتضمن التشريعات لاطفال ما قبل 
الدرسة قانونين (1) من الولادة إلى 3 سنوات للرضع والدارجينء (2) من عر 3 إلى 6 
سنوات لأطفال ما قبل الدرسة. سوف يتم التحدث عن أطفال ما قبل المدرسة بشكل موسع في 
الفصل الشامن 'الأطفال المسغار ذوي الإعاقات". تظهر الخبرة والأبحاث أن برامج الثدخل 
للرضع والدارجين (الولادة إلى 3 سنوات) ولأطفال ما قبل المدرسة (3 إلى 6 سنوات) فعالة 
جدا ولها مردود إيجابي )2003 -(Lemer, Lowenthal, & Egan,‏ 

من بين الخصائص التي بظهرها أطفال ما قبل المدرسة نوي التآخر النمائي: تطور حركي 
ضيف وتأخر لغوي. اضطرابات في النطقء وتطور معرفي ومفاهيمي بطيء. من الأملة 


a 


الفصل الول 


الشائعة على الشكلات التي تظهر بمستوى ما قبل المدرسة هي أن طفلا بعمر 3 سنوات لا 
يستطيع التقاط الكرة او القفز او اللعب بالعاب التركيب (تطور حركي ضعيف). وطفلا بعمر 4 
سنوات لا يستخدم اللفة للتواصل» ولديه مفردات محدودة: ولا يمكن فهمه (اضطرابات لخة 
«(HS‏ وطفلا بعمر 5 سنوات لا يستطيع العد حتى 10ء او تسمية الألوان, او إنجاز أحجية 
(تطور معرفي ضسعيف). هذا بالإضافة إلى أن اطفال ما قبل المدرسة كشيراً ما يظهرون 
سلوكات نشاط زائد وانتباه خسعيف. إن الشكلات التي يظهرها أطفال ما قبل الدرسة 
وعلاجها فريدة جدأ بحيث إن هناك فصلا كاملاً من هذا الكتاب وضع خصيصاً لهذا 
الموضوع (انظر فصل 8 "الأطفال الصغار ذوي الإعاقات"). إن 905 من الأطفال الذين يتلقون 
خدمات التربية الخاصة هم بالمجموعة العمرية من 5-3 سنوات (US. Department of‏ 
Education, 2008)‏ 

The Elementary Level المرحلة الأساسية‎ 

fat‏ صعويات التعلم بالظهور عند كثير من الأطفال عندما يدخلون المدرسة ويفشلون في 
اكتساب الهارات الأكاديمية: وغالبا ما يكون الفشل في القراءة. ولكنه يكون أيضا في 
المسابء أو الكتابةء فى مباحث مدرسية أخرى. من بين السلوكات التي تلاحظها على نحو 
متكرر في سنوات المرجلة الأساسية الأولى هي عدم القدرة على الانتباه والتركيز» وضعق في 
امهارات الحركية والتي تكون واضحة في مسك القلم بشكل غريب وكتابة ضعيفة؛ وصعوية 
في تعلم القراءة. 

في سنوات المرحلة الاساسية اللاحقة من الصف الرابع إلى الصف الثامنء ومع امنهاج 
الذي يصبع اكثر صعوية, يمكن للمشكلات ان تظهر في جوانب أخرى من مثل الدراسات 
الاجتماعية اى العلوم Ga‏ تتطلب مهارات تفكير ذات مستوى أعلى. وتصبح كنلك المشكلات 
الاتفمالية أكثر عمقا بعد سنوات عدة من الفشل SU‏ ويصبح الطلب اكثر وعياً بتحصيلهم 
الضعيف. فبالنسبة إلى بعض الطلبة تزداد آهمية للشكلات الاجتماعية وعدم القدرة على 
تكوين صداقات والحفاظ عليها في هذه للرحلة العمرية؛ حوالي %40 من مجموع الأطفال 
ذري صعوبات التعلم هم في المجموعة العمرية من 11-6 عام (US, Department of Ed-‏ 
)2008 ,ولمعي 

‘The Secondary Level المرحلة الذانوية‎ 

يحدث في المرحلة الثانوية عادة تفيير جذري من الناحية الدرسية الاكاديدية, ريجد 
اللراهقون ان مسعريات التعلم بدا متنامي عليهم بحيث تتعاظم صعوية التعلم 
بمتطلبات المرحلة الثانوية ومتطلبات الناهج والمعلمين الآكثر صعوية وتعقيداء وباضطرابات 
مرحلة الراهقة, وياستمرار الفشل الاكاديمي. ويكون المراهقين أكثر قلقا حول حياتهم بعد 
إنهاء الدرسة, يمكن أن يحتاجوا إلى إرشاد وترجيه يتعلق بقرارات الدراسة الجامعية Bally‏ 
والعمل. رفي بعض الأحيان قزداد الأمور Fg‏ بالنسبة إلى ب بعض المراهقين جد اليعض 
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أنفسهم متورطين في انحرافات الأحداث أي خضوعهم لإغراءات ترك المدرسة (Quinn, Ruth-‏ 
erford, & Leone, 2001; Learning Disabilities Association of America, 1995)‏ 
يميل المراهقون إلى ان يكونوا حساسين كثيراء ولهذا كثيرا ما يصاحب صعويات التعلم 
في هذه للرحلة بعض المشكلات الانفعالية والاجتماعية والمتعلقة بمفهوم الذات. يوجد لدى 
معظم المدارس الثانوية برامج للمراهقين ذوي حمعوبات التعلم. مع ان هذه الفئة العمرية حظيت 
بمناقئشة جميدة في معظم اجزاء هذا الكتاب إلا أن بعض اللامع الفريدة ويعض البرامج 
الخاصة بالمراهفين قد تمت مناقشتها في الفصل التاسع 'للراهقين والكبار ذوي صعويات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلافة". حوالي 600 من مجموع الطلبة ذري صعويات التعلم 
هم في ضمن القئة العمرية من 17-12 عام )2008 (US. Department of Education,‏ 
سنوات الرشد ‘The Adult years‏ 
مع انتهاء المدرسة يكون بعض البالغين قد تلّيوا على صعويات التعلم لديهم؛ أي استطاعوا 
التخفيف منهاء او تعلموا كيف يعوضون ريتعاملون مع الشكلات التي يواجهونها. إلا أنه 
الكثير من البالفين تستمر مشكلات التعام ويستمر الاضطراب بالتاثير عليهم في حياتهم. 
فيمكن لكل من صعويات القراءة والصعويات الاجتماعية غير اللفظية أن تحد من تطورهم 
المهني ويمكن ان تعرقل قدراتهم على تكوين صمداقات والمحافظة عليها. كثير من البالفين 
يبحثون طواعية عن مساعدة في مراحل متقدمة من حياتهم للتعامل مع صعويات التعلم التي 
لدیهم 
بعض الشاهير ذوي صعويات التعلم 
Some Eminent People with Learning Disabitities‏ 
إن قصص حياة بعض الافراد الذين اصبحوا في التهاية مهمين ونجحوا في التاثير في 
الجتمع تعكس معاناتهم مع صعوبات جادة في التعلم. قصص الطلبة 1.1 'ذكريات طفولة” 
تصف قصص طفولة لهزلاء التاس ذوي صعويات التعلم. هؤلاء الناس الهمين ولحسن الحظ كانس 
اقادرين ويطريقة ما على إيجاد طرائق مناسبة للتعلم وتغلبوا بنجاح على خبرات الفشل الأولى. 
طبيعة صعوبات التعلم عبر الثقافات 
The Cross-Cultural Nature of Learning Disabilities‏ 
إن حالة صموبات التعلم مشكلة عا مية تحدث في كل الثقافات والشعوب حرل العالم؛ 
نالشكلة ليست حصرأ على الولايات التحدة أو للدول الناطقة بالإنجليزية. أظهرت البحوك 


الكثيرة ان هناك أطفال من كل الثقافات والمجتمعات لديهم ذكاء طبيعي ولكن في الوت 
لديهم صعوية شديدة في تعلم اللغة واكتساب مهارات القراءة او الكتابة. اى إجراء العمليات 


الحسابية. 
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إن التقارير الإكليتيكية المعاناة الشخصية لأطفال من كل بقعة في هذا العالم متشابهة 
بشكل كبير. وفيما يآتي وعلى سبيل المثال يتذكر بال صيني فشله الأول في مدرسة 
القصة توازي ما يواجهه JULY‏ ذوي صعوبات التعلم في المدارس الأمريكية & (Lerner‏ 
Chen, 1992)‏ 

"واجهتني اول مشكلات التعلم بعمر سبع سنوات عندما دخلت الصف الأول في تايوان. 
كنب المعلم حروفاً على اللوح الأسود وكان على الطلبة نسخها على دفاترهم. اتذكر جيداً أنني 
ببساطة لم أتمكن من اداء هذه المهمة. شعرت بالإزعاج الشديد والعجز لعدم قدرتي على نسخ 
الحروف والكلمات من اللوح في الوقت الذي أنجز طلية الصف هذه المهمة بسهولة,' 

Student Stories 1.1 قصة طالب‎ 

Childhood Memories ذكريات طفولة‎ 

hale Schwab‏ المؤسس لشركة فسهم كبيرة ومشهورة. عانى من صعويات شديدة في القراءة خلال 
حيانه» وقد آوضع انه تعامل مع مشكلته من خلال تطوير قدراته الأخرى من مثل القدرة على الاسثنتاج ر توقع 
ما ستؤول إليه الأمور وإيجاد حلول اشكلات تتعلق بالعمل. يعقر Schwab‏ أن مشكلنه في القراءة رفت 
على eas‏ هذه لمهارات استويات اعلى من التي يصلها الناس الآخرين ممن بقرؤون بسهولة. 

Nelson Rockefeller‏ الذي عمل كتانب رفيس للولثيات فلتحدة وحاكم ولثية تيويورك. قد عاقی من 

التراتة حيث متعته قرات الصعيفة من الحصول على علامات 

جيدة في الدرسة. وإن صعوبة التعلم لديه آرغمته على حنظ خطاباته خلال عمله السياسي. وقد وصف 
مشاعره حول كيف نشا مع صعوية التعلم» حيث قال: لقد كنت اعاتي من الديسلكسها ولا ازال أواجه 
اصعرية في gull GULL al‏ لا ازال اتذكر الآلم العميق الذي الحمسسته كنتي في الثامنة من عمره عندما 
كان يعاب مني قراءة فقرة قصيرة ركنت افشل في قرانتها بنجاح. إنني اعرف ما يمر به طفل لدی 
ديسلكسيا... الإحبامط من عدم القدرة على قيام ما يقوم به JUL‏ الآخرين بسهولاء والإمانة من الاعتقاد 
بانك غير ذكي في الوقت الذي انت لست كذلك. ولكن ويعد تعاملي مع هذه المشكلة ASH‏ من 60 Lake‏ 
ght‏ أرسل رسالة من الأمل والتشجيع إلى الأطفال ذري صعويات التعلم وإلى والديهم, 

‘Thomas Edison‏ المخترع الأمريكي كان يطلق عليه عندما كان طفلاً غير طبيعي وعاجز مقلياً. 
کنب في مذكوات أنه لم يكن يستطيع مجاراة الآخرين في المدرساء واته كان دائما متأخر عن باقي زملانه. 
واعتقد والده انه غبي 

Auguste Rodin‏ النمات النرني الشهيرء كان يطلق عليه أسوا طالب في Renal‏ وقد شخُصته 
معلمته بانه غير قابل للتعلم ونصحت والديه che‏ يعملء مع أن والديه ام يعتقدوا أنه يستطيع العمل وإعالة نفسه. 
:18700070 الرئيس 28 للرلايات للتحدة الأمريكية. لم يتلم الحروف cal gin‏ عدره 9 
سنوات رلم يتعلم القراءة حتى سن 1 | ple‏ عبر آقریاژه عن حزتهم والديه لانه كان غبيا ومتاخرا. 
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Albert Binstein‏ عبقري الرياضيات. لم يتكلم حتى سن BR‏ لم يتعلم وضع LA‏ مع بعش 
أوذكوين جعل حتى سن السايعة حيث كان يكن كل جملة بشفقيه بصعت قبل أن يقول الكلمات بصوت 
أعالي. لم يكن يستطبع إنجاز الواجبات الدرسية في معظم الاحيان, كان يظهر بعض الاتجاز في الحساب 

في اقغات الأجنبية. تقبات إحدى المعلمات باه لا يستطيع القيام بأي شيء بشكل جيد. 


استمرت صموية اپنشتابن خلال حياته كبالغ. كان يقرة ويكتب بصعوبة بالفة حبث كان بتواصل بالكتابة 
أبشكل سيء. في وصف عملية التفكير اديه أوضع انه نادرا ما كان يفكر بالكلمات. ويعد أن تضرج فكرة. 
ألدبه كان بحاول التعبير عنها بالكئمات لاحقا. 

اسؤال للنفكير: كيف أثرت السنوات الأولى من المعاناة الاكادبمية في حياة هزلاء الافراد؟. 

أت تقارير البحوث حول صدعوبات التعلم من جميع أنحاء العالم: كوريا الجنوبية, النرويج» 
بريطانياء اسكندنافيا؛ نيوزيلاند» المائياء إيطالياء المكسيك. البرتغال. كنداء أسترالياء روسياء 
أمريكا الجنوبية. تظهر المشكلة عندما يتعلم الأطفال نظام الحروف الهجائية للغة المكتوية, مل 
الإنجليزية, او تعلم نظام الكتابة الر. المكتوية, مثل اليابانية او الصينية. 

تاريخ Glass‏ صعوبات History of the Field of Leamiing Disabilities ple‏ 
سيتم هنا عرض مختصر لتاريخ ميدان صعويات pha‏ هناك مزيد من التفاصيل حرل 
تاريخ صعويات التعلم على الصفحة الإلكترونية في قسم الطالب تحت معلومات إضافية 
للفصل الأول. 

ظهر مصطالح صعوبات التعلم sl‏ مرة قي عام 1963 عندما اجتمعت مجموعة صغيرة من 
المربين في شيكاغى لجمع جهود للجموعات المنقردة من الآباء الناشطين تمت مظلة 
ة واحدة. كل مجموعة من مجموعات الآباء عرفت الأطفال محل الاهتمام بمسمى مختلف. 
تضمتت هذه السميات: إعاقات إدراكبة: والأطفال ذوي الإصابات الدماغية, والاطفال 
الضطربين عصبياً. وحتى تتحد هذه الجموعات كان عليهم ان يتفقوا على مصطلح واحد 
يعرف الأملفال موضع الامتمام. رعندما تم اقتراح مصسطلح "صمعويات التعلم' من قبل صامويل 
كيرك حظي بموافقة فورية وقد ولدت في هذا الاجتماع التاريخي ما يعرف اليوم بالرابطة 
الامريكية لممعويات التعلم . تتاميع نم عتسينهل!. سس نهنا LDAA)‏ . 

خلال ما يزيد عن الأربعة عقود ومنذ بدابة الاهتعام بصعوبات التعلم؛ واجه هذا ا ميدان كثيراً 


ال 


لقد تم التعريف بصعويات التعلم كقئة من فتات التربية الخاصة في القانون القدرالي هام 
(PL 94-142) 1975,‏ لقد كاتت هذه ايام مهمة لاقباء الذين وجدوا آخيراً تفسيراً منطقياً 
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لمشكلات اطفالهم وللتربويين الذين التزموا أخلاقياً وعاطفيا بتعليم الطلبة ذوي صعويات التعلم 
وتزويدهم بالتعليم القردي الذي يحتاج 

قبل ظهور ميدان صعوبات التعلم (1800- 1930) كان هنا من الابحات العلدية 
الواسعة النطاق مول وظائف واضطرابات الدماغ. كثير من الباحثين آنذاك كانوا من الاطباء 
الذين انشغلوا في دراسة التلف الدماغي عند المرضى البالغين الذين أصيبوا بالجلطات 
الدماقية أو الحوادث gl‏ الامراض. جمع مؤلاء العلماء معاومات من خلال دراسة سلوك 
المرضى الذين فقدوا بعض وظائف الدماغ مث القدرة على التحدث او القراءة من خلال 
الفحوصات لكثبر من هؤلاء المرضى استطاع العلماء ريط فقدان الوظائف بتلف مناطق محددة 
عن thea‏ 

أصبحت أيحاث الدماغ هذه أساس ميدان صعويات التعلم (1930- 1960( وعندما تم 
الأبحاث العلمية عن الدماغ على دراسات الأطفال !! تم ترجمتها إلى 
ق للتعليم ملور الأخصائيون النفسيون والتربويون أدوات ألتقييم ولطرائق التدريس خاصة 
بالطلبة ذوي صعويات التعلم. تغيرت المصطلحات مرات عدة خلال فترة الانتقال حيث كان 
هناك العديد من المصطلحات استخدمت لوصف هذه المشكلة - الاطضال ثري الإصابة 
الدماغية. خلل وظيفي بسيط في الدماغ: وأخيراء صعويات التعلم. 

أول من استخدم مصطلح الطفل تر الإصابة ألعماغية هو Alfred Strauss‏ و Laura‏ 
Lehtinen‏ (1947), والذين كانوا الأوائل الذين عرفوا JULY!‏ ذوي الإصابة الدماغية كفئة 
الأطفال العاقين. فقد افترضوا أن 
الإصابة الدماغية Se‏ أن تحدث في واحدة من 
مراحل ثلاث من حياة الطفل: قبل الولادة» او خلال 
عملية الولادة. آو في فترة ما بعد الولائة. اعتقد 
هؤلاء الباحثي أنه كتتيجة لهذه الاضطرابات 
العضوية تاثرت عملية التعلم | كثهر من 
هؤلاء الاطفال صنفوا سابقا على انهم معاتين 
عقليا؛ او مضطريين إنفعاليا. آو متوحدين؛ او 
لديهم جبسة كلامية أو غير متكيفين سلوكيا. عدد Be‏ 
كبير من الأطفال الذين أظهروا مثل هذه 
الخصائص السلوكية الشديدة كانوا يستثتون من 
المدارس الحكومية. 

واحدة من خصائص الطفل ذو الإصابة 
الدساغية هي اضطراب الادراك. وهو اضمطراب 
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القدرة على إدراك الاش 
لکا 2 
كان الأطفال ذوي الاضطرابات الإدراكية يريدون لمس القماش للتاكد مما كاتون يعتقدون أنهم 
يدركوه. بوسح الشكل (4-1) الإدراك غير الواضح الذي يمكن أن بحسه الملاحظ الطبيعي 
والذي يمكن أن يساعد الملاحظ الطبيعي على فهم العالم غير الثابت للطفل ذو الاضطراب 
الإدراكي. في هذا الشكل نطلب تحديد ما إذا كانت الصورة هي وجه إمرأة مسنة ام إمراة 
اشابة. هل ترى في هذه الصررة إمراة مسنة ام إمرأة ALL‏ 

في الشكل (5.1) يطلب النظر إلى الرسم وان يتم إعادة رسمه من الذاكرة. (حتى محاولة 
نسخ هذا الشكل مباشرة يمكن أن يكون صعبا). تؤدي هذه الأشكال إلى تشريش إدراكي» 
مشايه 4 يختبره اللطفل ذو الاضطراب الإدراكي. 

ادى عمل ستراوس مع JULY‏ ذوي الإصابة الدماغية إلى وضع الاساس ad‏ صعويات 
التعلم من خلال رؤية خصائص مشابهة عند مجموعة مختلفة من الأطفال الذين لم يثم 
تشخيصهم بشكل صحيع من قبل الأخصاتيين» والذين فهموا بشكل خاطئ من قبل الآباء, 
والذين رفضوا من قبل المجتمع. 


الشكل 5-1 


يعرف مصطلع خلل وخليفي بسيط في الدماغ (MBD)‏ على أنه اضطراب عصبي بسيط ار 
متوسط يسبب صعويات في التعلم. وقد قوصي بهذا المصطلح كطريقة للتعرف على AGA‏ 
JULY!‏ من قبل الدائرة الصحية الأمريكية: والتعليمية, والخدمات الاجتماعية (Clements,‏ 
)1966 استخدم مصطلع خلل وظيفي بسيط في الدماغ لوصف الأطفال الذين يتمتعون بذكاء 
طلبيعي ولديهم اضطرابات تعلمية وسلوكية محددة مرافقة مع انحراف أو خلل وخليفي في 
الجهاز العصبي المركزي. استخدم كثير من الأطباء هذا المصطلح عند تشخيصهم الأطفال. 
تستخدم سعويات التعلم بشكل ناجح كطريقة معترف بها تلاشارة إلى الافراد ذوي 
المشكلات التي هي محور هذا الكتاب. 
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اصبحت صعويات التعطم محور الاهتمام وميداتاً موجرداً في جميع مدارس الولايات 
المتحدة الامريكية؛ فقد نما الميدان سريعا من خلال برامج طورت خصيصا للاطفال ذوي 
صعريات التعلم؛ وتدريب العلمين. ويدآ الأطفال بالحصول على الخدمات. 

من أرائل برامج الدارس الحكومية لصعويات التعلم تم تطويرها في سيراكيوز في مدينة 
نيويورك عام 1961. بحلول الستينيات والسبعينيات تطورت برامج صعويات التعلم على نحو 
سريع في الدارس الحكومية عبر الولايات الأمريكية جميعها. كان هذا نتيجة لعرامل عدة قوية 
تضمنت ضسغط الأسره وزيادة اللعلومات المهنية, وتوافر برامج تدريب المعلمين. وان قوانين 
الولاية تتطلب خدمات للاطفال ذوي صعويات التعلم, كل ذلك تم قبل صدور القانون العام لعام 
1975 قانون التعليم للأطفال المعاقين جميعهم APL94-142)‏ 

كانت معظم البرامج الأولى للظبة في المرحلة الاساسية كان يتم في هذه البرامج وضع 
الاطفال ذري صعويات التعلم في صفوف منفصلة. حيث كان هذا الترتيب هو للعمول به في 
التربية الخاصة في ذلك الوقت. ولاحقا في هذه الفترة؛ انشنت غرف المصادر ويدات المدارس 
ديم الخدمات للمراهقين من ذوي صعويات التعلم. تم تطوير العديد من الاختبارات 
والأدوات التعليمية خلال هذه الفترة لخدمة العدد التزايد من الأطقال الذين يتم التعرف عليهم 
شمن Uh‏ ضمغويات التفلم. 

‘Impact of the Law on Special Education تاثير القانون على التربية الخاصة‎ 

في هتا الجزء ستتم مناقشة: 

- فتة صعويات التعلم في القانون. 

- سامملة من قوانين التريية الخاصة. 
التطيم الأساسي والثانوي .(BSEA)‏ 
أي (NCLB) Jik‏ 

- إعادة ترخيص ESEA‏ 

- قسم 504 من قانون إعادة التأهيل وقانون الأمريكبين ذوي الإعاقات. 

- دور القضايا القانوتية. 

فئات التربية الخاصة في القانون 

يعترف فسم التربية الأمريكية ب 13 فئة من الإعاقة. في الجدرل (4.1) هناك قائمة بهذه 
الغئات ال 13 من الإعاقة (العامود الأرل)ء نسبة كل فئة من ظلبة المدارس الحكومية (العمود,. 
الثاني)» نسبة كل فئة من الإعاقة من مجموع الأطفال ذوي الإعاقات (العامود الثالث). يظهر 
جدول (4.1) أيضاً اا الأكثر Lym‏ (فثات الإعاقة التي تضم عددأ كبيراً من الاطفال) 
والفتات IV!‏ حدوثا (فئات الإعاقة ذات اعداد اقل من الاطفال). 
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نوع الإعاقة نسي حدوث الإعاقة. | النسبة من مجموع الإعاقات 
EET‏ 
صعريات التعلم 536 462 
الاضطرابات اللفرية 229 19.7 
ay!‏ العقلية 0.98 84 
شريد صي 092 19 
إعاقات صحية اذرى 099 85 
الفدات الاقل انتشارة 
اي 032 28 
اس 0.14 12 
اشطرابات اللفاصل is ca‏ 
”ديد یی 005 01 
oly‏ الدماغية ‘on‏ 0 
N‏ 0.15 13 
الإعاقات المتسدة. i‏ 3 
GS-pasell‏ اليس 6 1 
الإعاقات 
Lee‏ 1160 1000 


يهر جدول 4.1 توزيع الأطفال توي الإعاقات على شكل قرص. 

كما يظهر في الجدول (4.1) فإن صعريات التعلم هي آكبر فتة من حيث عد الأطقال 
بالنسبة إلى الإعاقات الأخرى حيث إن %46 هم ذوي صعوبات تعلم من مجموع الإعاقات 
بنسبة HBA‏ والاضطرابات الانقعالية بنسبة 907.9, وفئة 
1 بة أخرى' والتي تتضمن عجز الانتباه الممسصوب بالنشاط الزائد بنسبة BS‏ من 
مجموع الإعاقات. 0 

شير الإعاقات الاخرى إلى الفنات الال انتشاراً والتي تشكل ما نسبته %1 تقريبا من 
الاطفال الذين يتلقون خدمات التربية الخاصة. تتضمن الإعاقات الاخرى فثات عدة من الإعاقة 
وعادة ما يتم تخممين هؤلاء الطلبة ضمن مجموعة الإعاقات البسيطة. وحتى يستحق الطالب 
خدمات التربية الخاصة يجب أن يكون لدى الطالب فئة معرفة من الإعاقة تؤثر بشكل واضع 
في تحصيله الأكاديمي. 

‘The Series of Speciat Education Laws سلسلة قوانين التربية الخاصة‎ 

هناك سلسلة من قوانين التربية الخاصة كما هر ظاهر في الجدول )5.1( تحت سلسلة 
القوانين هذه يحق للاطفال والشباب جميعهم من عمر 3 سنوات إلى 21 عام من ذوي 
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الإعاقات للحصول على تعليم حكومي ملائم ite‏ ويجب أن يكون ادى كل ولاية خطة تربية 
خاصة تتوافق مع القأنون الفدرالي. كل قانون في ساسلة قوانين التربية الخاصة هو صورة 
معدلة عن القوانين السابقة. 

اعتبرت سلسلة قواتين التربية الخاصة تشريعات حقوق مدنية تضمن التعليم للافراد من 
ذوي الإعاقات. وعدل القاتون الممارسات التريوية السابقة التي أدت إلى الاستبعاد والإهمال 
والمعاملة السيئة للطلبة ذوي الإعاقات. 

)5].94-142( على أول قانون قدم الخدمات للطلبة ذوي الإعاقات بالقانون العام‎ Gil 
والذي أجيز من الكونغرس في عام 1975. لقد عرف هذا التشريع الهم ولأول مرة كل فئة من‎ 
9 الأطفال ذوي الإعاقات في التربية الخاصة مع نسبة انتشار كل فئة من هذه‎ 

القانون oso‏ في سلسلة القوانين هر قانون تحسين التعليم للإطفال ذوي الإعاقاد 
(IDEA-2004)‏ وما يميز هذا القائون هو التطبيقات المتعلقة بالتعرف والتقييم وخدمة الاطفال 
نوي صعوبات التعلم والإعافات البسيطة ذات العلافة والتي سوف يتم مناقشتها في هذا الكتاب. 


جدول 5.1: سلسلة قوانين التربية الخاصة 
fit‏ الرقم اسم agit‏ 


ita | PL, 94-142 1975‏ التطيم لكل JAM‏ اللعاقين 

PLL, 99-457 1986‏ | تعديل قانون التعليم فكل الاطفال cil‏ 
sti | PL. 101-47 1990‏ التطليع لافراد ذري الإعافات ثعام 1990 
[PL 105-117 1997‏ انون التعليم للأفراد توي الإعاقات لمام 1997 


PL. 108-456 2004 


ات تعام 2004 
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ومن بين هذه المواضيع الخطة التربوية الفردية IEP‏ وإجراءات الحماية والرعاية (انظر 
الفصل الثاني “التقييم والخطة التربوية الفردية, البيئة الاقل تقييدا (انظر القصل للرابع 
“البدائل التربوية ودور الأسرة'؛ وعجز الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد (انظر الفصل السابع 
"عجز الانتباه المسحوب بالنشاط الزائد والاضطرابات ذات العلا 

عمل 102۸-2004 على تقوية وإيضاح القانون بالطرائق الآتية (انظر الصفدة الإلكترونية 
hp: ep.‏ للحصول على ملخص (:18548-2004). 

- التركيز على دور الوالدين. 

- إعطاء أطفال ما قبل الدرسة ذوي الإعاقات الحقوق والحماية الكاملة. 

- التاكيد على إتاحة منهاج التعليم العام. 

- إعطاء انتباه اكبر للتنوع العرقي والثقافي واللغوي il‏ التعرف انخاطئ وأخطاء 

التصنيف. 
- تشجيم الآباء والمربين العمل على حل الاختلاقات بينهم من خلال وسائل وبية مثل 
اللجوء إلى وسطاء. 

يعترف IDEA-2004‏ بأن الأفراد نوي SUL‏ يحتاجون إلى كل من التربية الخاصة 
والخدمات المساتدة. 

قانون التعليم الاساسي والتعليم الثانوي ESEA)‏ 

‘The Elementary and Secondary Education Act (HSEA) 

يرجم قائون التعليم الاساسي والتعليم الثانوي لعام 1965, وقد مر هذا القانون بعد من 
التغييرات مثل ما تغير اسمه آيضما عبر ginal‏ 

قائون عدم ترك اي طفل (NCLB)‏ هذا التعديل من قائون التعليم الاساسي رالتعليم 
الثانوي تم إقراره في عام 2001 خلال إدارة الرئيس بوش؛ هدفه المطن هو التاكد من أن 
يكون لكل الاطلفال فرص عادلة ومتساوية للحصول على تعليم ذي نوعية عالية والوصول إلى 
ادنى حد من الكفاءة على معابير التحصيل الاكاديمي للولاية. وأهم جزء في القانون هو مطالبة 
المدارس الحكومية بالوصرل بالطلبة إلى الكفاءة في القراءة والحساب» كما يتضمن القانين 
بدائل للمدارس التي تفشل في الوصول إلى تقدم مقبول. وبعض أبرن النقاط في القانون. هي: 


مستويات كفاءة واقعية يحتقها الاطفال جميعهم؛ وتطوير نظام مسائلة بحيث يتممل 
ب أن US‏ بالنجاح؛ ويجب أن يتم إغلاق المدارس التي 
أن يكون للأطفال جميعهم الحق بالانتقال 


Se‏ الاول 


- يقيس القانون تقدم كل مدرسة من خلال اختبارات كفاءة بالقراءة والحساب للطلبة 
جميعهم. يجب أن تقدم الدرسة تقارير متفصلة خاصة بالمجموعات الفرعية (العرق, 
الإعاقة, متعلمي اللغة الإنجليزية, منخفضي التحصيل). لتحقيق معايير القانون يجب 
على المجموعات الفرعية جميعها عمل تقدم أكاديمي كافي لضمان أن يصل الأطفال إلى 
الكفاءة بحلول عام 2014. إذ! لم تعلّم المدرسة بشكل مناسب اي مجموعة فرعية, تكون 
المدرسة قد فنشلت في تحقيق هذه المعيار. 
- يطلب القانون من المدارس تعليم الاطفال جميعهم إلى مستوى الكفاءة في القراءة 
والحساب والعلوم بحلول عام 2014. ولتحقيق هذا الهدف يطلب من المدرسة إجراء 
اختبارات BUS‏ سنوية للصفوف من 3 إلى 8. ووجود معامين ذوي كفاءة عالية في كل 
صفء وتدريس يعتمد على البحرث العلمية؛ زيادة حقرق الآباءء ونختيار الدرسة 
الحكومية. وتقارير حول المدرسة ومديريات التربية والولاية اللعنية. 
- يطلب القانون من الدارس Lab‏ الحاجات التعليمية تلاطقال جميعهم Ley‏ فيهم الأطفال 
الفقراء. والأطقال ذري الإعاقات» ومتعلمي الإنطيزيةء والأطفال اللهاجرين وأطفال 
الأقليات. وغيرهم من فئات الأطفال المهملين. وآن يقدّموا كل عام تقارير عن تقدم الأطفال 
في تعليمهم. 
- يطلب ألقانون أن يكون لكل الأطفال حق الحصول على تدريس فعال يعتمد على الطرائق 
العلمية ومحتوى أكاديمي يتحدى قدرات الأطفال. وان يحصل JULY‏ على برامج 
تعليمية مثراة. وتسريع البرامج التعليمية بحيث تتضمن خدمات أخرى تزيد من وقت 
التدريس 
- يشمل القانون الولايات وا مديريات والمدارس جميعها التي تقبل الدعم الفدرالي رقم 1, 
يقدم هذ! النوع من الدعم تمويلا ليرامج التعليم العلاجي للأطفال الفقراء والأقل حظا في 
المدارس الحكومية وني بعض البرامج الخاصة. يجب على الولايات إعطاء الأولوية 
المدبريات التي تخدم للدارس الأقل تحصيلاً والأكثر حاجة والتي تظهر التزاما التحسن. 
- يطلب القانون من كل ولاية أن تطور وتطبق نظام مسائلة على مستوى الولاية يضمن ان 
تحقق المدارس والديريات تقدماً سنوياً مناسباً كما هى معرف في القائون. 
بالنسبة إلى الطلبة نوي صعويات التعلم وذوي الإعاقات البسيطة ذات العلاقة فإن الاختبارات 
التي يطلبها القانون هي غالبا ما تكون eas‏ ممعباً. ففي بعض الاحيان تكون الاختبارات 
التحصيلية في مجال إعاقتهم وعادة ما يكون آداء JULY‏ ضعيفا في هذه الاختبارات OF‏ 
بعين الاعتبار الاخثلافات الفردية الفريدة انون متها )2003 Johns,‏ 


إجراءات الفانون لا تا 
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صهوبات التملم والإعاقات البسيطة ذات انعلاقة. 


إعادة إقرار قانون التعليم الأساسي والتطيم الثانوي 

لقد تم إعادة إقرار هذا القانون في عهد إدارة أوياما. تطور حالياً سكرتيرة التعليم ‘Ame‏ 
Duncan‏ تشريعاً لإعادة إقرار القانون )2009 (Duncan,‏ سوف يحدد القانون الجديد 
معابير واضحة تعد الشباب الجامعات وللعاهد والمهن. 

المادة 504 من قانون إعادة التاهيل لعام 1973 و تعديلات قانون الأمريكيين 
ذوي الإعاقات )2008( {ADAA)‏ 

هذه القوانين هي من القوانين الأخرى التي لها تأثير على الطلبة ذوي الإعاقات في المدارس 
Lay‏ بعد الثائرية. يطب قسم 504 من فاتون إعادة التاميل عمل تكييقات وتعديلات في 
التدريس للأفراد ذوي الإعاقات في المؤسسات التي تحصل على تمويل فدرالي. تعديلات 
قانون الأمريكيين ذوي الإعاقات لعام 2008 تحمي الاشخاص ذوي الإعاقات من التمييز في 
أماكن العمل. كلا القانونين ستتم مناقشتهما أكثر في الفصل الرابع 'البدائل التربوية ودور 
الاسر وفي الفصل التاسع "المراهقين والبالغين ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة" 


توسع تعديلات قائون الأمريكبين ذوي الإعاقات لعام 2008 قانون الأمريكيين نوي الإعاقات 
العام 1990 بريطه بقسم 504 يحيث يفوض تطبيق قسم 504 على الطلية من الروضة إلى 
صف 12 وترسيع عدد ومدى الطلبة اللستحقين للخدمات وفقا لقسم 504. 

Role of Case Law دور القضايا القانونية‎ 

تتكرن القضايا القانونية من القضية نفسها الحالة إلى المحكمة والتي اء 
الولثية اي المحاكم الفدرالية. القضايا القانونية مهمة لان القرار التخذ في 
محور القضايا المحالة المحكمة لقضايا تم وصف العديد من القضايا القانونية 
في هذا الكتاب : قضية حول البيئة الأقل تقييدا في الفصل الثاني النقييم والخطة التربوية 
"Qu pall‏ قضية عن طرانق التدريس في الفصل الثالث 'التدريس الإكلينيكي'. وقضية الكان 
الملائم في الفصل الرابع “البدائل التربوية ودور الاسرة" 

قضايا وتوجهات حديكة New Issues and Directions‏ 
ك عدد من القضايا الحالية والتوجهات التي تحدث في التربية الخاصة والتربية العادية 
lly‏ تؤثر في الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. في القسم التالي 
هناك مراجعة مختصرة لبعض من هذه الفضايا والتوجهات. 

مزيد من الدمج ‘More Inclusion Placements‏ 
الكثير من الطابة ذوي صعويات التعلم وتوي الإعاقات البسيطة ذات العلاثة تعليمهم 
اليوم في الصمفوف العادية أو في صفوف الدمج. هناك العديد من الفواتد للدمج. فالصفوف 
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إعاقات بفرص اكبر للاختلاط بأقرانهم في الصفرف 
العادية, ومن شان الدمج أن يرفع الترقعات لتحصيل الطبةء ويساعد الطلبة في الصفوف 
العادية على أن يكونوا أكثر تقبلا للطلبة المختلفين, ويحسن من التعاون بين معلمي التربية 
الخاصة ومعلمي الشريية || (Cawley, Hayden, Cade, & Baker-Krocynski,‏ 
11802 ;2002( رسوف ينم مناقشة فلسفة الدمج وتطبيقاته بالتفصيل في الفصل 
الرابع, “البدائل التريوية ودر الإسرة". 

يتلقي معظم الطلبة ذوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تعليمهم في 
الصفوف العادية. هذا بالإضافة إلى أنه يمكن أن يكون لدى الطلبة إعاقة ولكن لديهم خطة 
504 ويتلثون تعليمهم في الصفوف العادية. إن النجاح في صفوف الدمج يتظب التعارن بين 
معلم الصف العسادي وسعام التربية الخاصة )2006 (Schwarz,‏ إن الاستراتيجيات 
المستخدمة والثي تستهدف ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة سوف تكون 
مفيدة للطلبة في الصفوف العادية جميعهم 


تعليم الطلبة جميعهم في الصف العادي 1.1 
بعض الاستراتيجيات العامة 


اي الطلية هدف الدريس من الهم Lil‏ فهم الغرض من ceil‏ الذي سوق يدرسونه. 
- اجلس Tall‏ ذوي الحاجات الخاصة بجاتب للعلم. إعادة تنظيم طريقة الجلوس يساعد 
الطلبة على التركيز على الدرس وعدم تشتت اتتباههم. ويساعد أيضا للعلمة على 
علاحظة الطلبة في آثتاء الدرس. 

- علم كل الطلبة مهارات الدراسة. سرف يستفيد الطلبة جميعهم في الصف من تلم 
مهارات الدراسة. ووضح الإجراءات الخاصة بمهارات الدراسة وتمذج الأنشطة الطلوب 
دراستها 

- اسمح بممارسة وتدريب كافي للمفاهيم او المهارات. يمكن أن تكون معالجة المعلومات 
ادى الطلبة ذوي صعوبات التعلم وذوي الإعاقات البسيطة ذات العلاقة بطينة, ويمكن ان 
يكونوا بحاجة إلى كثير من AEA‏ والفرص للتمرن على المهارات التي يتعلمونها . 

- استخدم تدريس فارقي. خذ بعين الاعتبار أسلوب التعلم والحاجات التعليمية للطلبة 
جميعهم في الصف. WS‏ ما يكون للطلبة ذوي صعوبات التهام وذري الإعاقاك البسيطة 
ذات العلاقة أساليب مختلفة التعلم. من المهم تدريس الدرس بطرائق مختلفة ونك لتلبية 
الحاجات المختلفة وأساليب التعلم المختلفة والمواهب الشخصية. 

- لخص ما تم تعلمه في نهاية كل درس. يعد انتهاء الدرس ساعد الطلية جميعهم على 
وضع أجزاء الدرس الرئيسة مع بعضها البعض وتلخيص ما تم قعلمه. 


54 


صعوبات التلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 

Response to Intervention (RTI) الاستجابة للتدخل‎ 

إن الاستجابة للتدخل إجراء جديد لتعليم الطلبة جميعهم في الصقوف العادية حيث يسمح 
للمدارس تحت مظلة قانون 10۴۸-2004 وتعليمات )2007( IDEA-2004‏ استخدام 
الاستجابة للتدخل أو التقييم الشامل. الاستجابة للتدخل مذكور بشكل مختصر في هذا الجزء 
راكنه مناقش بتفصيل اكبر في الفصل الثاني “التقييم والخطة التريوية الفردية . 

إن الاستجابة للتدخل ويشكل مختصر هو تموذج وقاية للحد من أو منع الفشل الأكاديبي 
من خلال تزويد الطلبة ب "إجراءات تدريس ثبتت فعاليتها" للطلبة جميعهم في التعليم الحادي. 
يتيح إجراء الاستجابة للتدخل زيادة مستويات الدعم للقدم للطلبة الذين لا يستجيبون على 
نحو مناسب للتدريس في الصف Renaissance Learning, 2009: O'Conner, 2007; Dic)‏ 
vision for Learning Disabilities, 2007: Vaughn, 2006; Leaming Disabilities‏ 
Association, 2006, http://www .1daamerica/news/responsi veness.asp)‏ 


تنص تعليمات 10118-2006 أنه عند تحديد ما إذا كان لدى الطفل صعوية تعلم محددة 
قستطيع الدرسة استخدام اجراءات الاستجابة للتخل, وينبه القانون إلى انه يمكن العدارس 
تحديد ما إذا كان الطفل يستحق خدمات صعوبات التعلم من خلال إستخدام إجراءات تقييم 
شاملة تتضمن قياس colt‏ الواضع بين التحصيل والقدرات العقلية )& Fuchs, Fuchs,‏ 
(Hollenbeck. 2007‏ 

المعايير العامة للولاية 

تشير هذه المعابير إلى مكان تحقيق للعايير لكل ولاية في ميدان التربية. وافق مجاس 
JULY!‏ غير العاديين Council for Exceptional Children (CEC)‏ المجلس الوطني لاعتماد 
تعليم العلم ‘The National Council for Accreditation of Teacher Education‏ 
(NCATE)‏ بتعلوير معابير لمعلمي التربية الخاصة تتضمن 10 معايير للمحتوى ومعايير 
لامعرفة ومعايير للمهارة. ولمزيد من المعلرمات 35 الموقع الإلكتروني الخاص بمجلس الأطفال 
غير hunp:/Avww cee sped orgips/pest_based_stds/standards emt. a‏ 

معايير المحتوى تشير إلى جوانب التربية الخاصة جميعها. يرضح جدول )6.1( معابير 
الحتوى العشرة للتربية الخاصة وأين يتم الحديث عن كل معيار في هذا الكتاب. all‏ 
الخاصة بالتقيبم سيتم مناقشتها بتفصيل اكير في الفصل الثاني "التقييم والخطة التربوية 
الفردية" 


55 


القصيل الأول 


جدول 6.1: معايير المحتوى للتربية الخاصة 

يربط هذا الجدول معايير محترى مجلس الاطفال ذري الحاجات الخاصة 2009 (CEC)‏ مع فصول 
هذا الكتاب. الزيد من المعلومات حول معايير محتوى مجلس الأطقال نوي الحاجات الخاصة للمعلمين ر 
الموقع الإلكتروني مجلس الأطفال ذري الحاجات الخاصة Inupawww.cec.sped.org,‏ 
معايير محقوى hag [CEC‏ الفصل 
الاساس افهم الليدان كحقل معرفة مثغير اعتمادا على الفلسفات. | الفصول: 1, 2. 4,3 
رالنظريات والبادئ الثبتة فعاليتهاء القواتين والسياسات 
ذات العلاقةء وجهات النظر امتعددة A tly‏ والقضابا 
الإنسانية الني كان لها تأثير عبر التاريخ ولا تزال تؤثر| 
في ميدان التربية الخاصة وفي تعليم وعلاج الأفراد ذدي 
الحاجات الخاصة. 
نمو التعلمين | يمرفون طليتهم ويظهرون الاحترام لهم ارلا كفناس | الفصول: 3, 5,5 
وخصائصهم | قريدين. 
الفروقات التعلمية | فهم تأثير وجود حالة خاصة على تطم الفرد في امدرسة | الفصسول: BSS]‏ 
الفردية ey‏ حياته. 10 

اعتماد التدريس القردي للإفراد توي الحاجات التطمية | الفصول: 11. 12, 
ألخاصة على استراتيجيات التدريص للثبتة فعاليتها. ]14 

ايجاد بيئة تعلمية للأتراد ذري الحاجات التعلمية | القصل: 4 

الخاصة والتي تشجع على الفهم الثقاقي وال 
|الانفعالية والصلامة. 
فهم التطور اللغري الطبيعي وغير الطبيمي والطرائق التي | الفصل: 11 
يمكن للحالة الخاصة بالتفاعل مع الخبرة الفردية al‏ 
على استتخدام افلقة. 
LST‏ للتتريس | تطرير خطة تعليمية فربية طويلة gall‏ ناهج الشربية | الفصرل: FTE‏ 
الخاصة رالتربية العامة. 
pas‏ استخدام انواع متعددة من معلومات التقيبم لقرارات | الفصل: 2 

تريوية متنوعة, 

لمهنبة | موجهة من قبل معابير أخلاقيات للهنة ومعايير للمارسة | الفصول: [, 3, 4 
اهنيد 
التعاون التعاون بذاعلية ويشكل روتيني مع الاسر. والمريين الأخرين | الفصيل: 4, 6. 8, 9, 
ومقدمي الخدمة اللسائدقه وكرادر من مؤسسات المجتمع._ TO]‏ 
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صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


التكنولوجيا المساندة والتعليمية 
Assistive and Instructional Technology‏ 

يعيش الأطفال الآن في مجتمع تكتولوجي بوجود تفير مستمر في تكنولوجيا الحاسوب 
الجديدة. لدى الأطفال اليرم روابط عالية سريعة وشاملة من التواصل والثقافة والتبادل. يجب 
على المدارس أن تعد الطبة للتعامل مع هذه التغيرات الكبيرة حتى يمكنهم الشاركة الفعالة 
والتناضس في عالم مليء بالتكتولوجيا التقدمة. 

يدرك المجتمع فوائد التكنولوجيا العتمدة على الحاسوب للاطفال الذين يتطورون بشكل 
طبيعيء إلا أن مناك فواتد اكبر للطابة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
بحيث يمكن للبرامج الحوسبة أن تساعد الاطفال وتمكنهم من النجاح في البيثة التربوية 
العادية. إن سهولة التعامل مع الحواسيب وتشفيلها لكثير من الطلبة نوي صعويات التعلم 
والإعاقاد البسيطة ذات العلاقة يعتبر من نقاط القوة لديهم التي تساعدهم على التغلب على 
جوائب شديدة الصعوية لديهم. مثل الصعويات التي واجهوها في القراءة والكتابة. أظهرت 
الأبحاث أنه غالبا ما يساعد الحاسوب يشكل خاص الطبة الذين يواجهون مشكلات أكاديمية 
(Belson, 2003: Hasselbring & Glaser, 2000; Raskind & Higgins, 1998a,‏ و 
يكون هناك عرض لبعض التطبيقات المحددة لتكتولوجيا الحاسوب في الفصول ذات العلاقة 
في هذا الكتاب 

لقد تم إقرار قانون التكنولوجيا المساندة عام 200M‏ إدراكا لحاجة الأشخاص ذوي 
الإعاقات للحصرل على أدوات التكنولوجيا المساندة واستخدامها وتقديم التصويل لدعم 
التكنولوجيا المسائدة. تعرف التكنولوجيا المسا: الإعاقات على انها 'أي شيء. 
جزء من معدات أو نظام منتج معین. سواء تم شراؤه جاهزأ او تم تعديئه gh‏ تكييفه ويستخدم 
ازيادة القدرات الوتليفية للأفراد ذوي الإعاقاد أو المحافقة عليها أو تحسينها” قانون تعليم 
الأفراد ذوي الإعاقات. تعليمات 2004). يظهر جدول (7.1) قائمة ببعض الطرائق التي 
يستطيع بها الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة استخدام الحراسيب. 

في قصة طالب (3.1) "استخدام حاسوب'؛ نتعلم كيف كانت الحواسيب مهمة لآحد الطلبة 
ذوي صعويات التعلم 

قصة طالب 71 

الحاسوب كنقطة قوق 


حيث إن قراته وكتابته بمستوى الصف 
LH‏ بالرغم من مشاركقه ة من برامج القراءة والعمل مع الحديد من امدرسدين الخصوصيين 
على مر السذين, لا بزال ظاهرياً لاايستطيع القراة ار الكتاية. تم تطيمه في حصص الحاسوب كيف 
پستخدم PowerPoint galing‏ لإعداد الماضرات. ثعلم جبمرن بنجاح Lay‏ باستخدام برامج 
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الفصل الأول 


الفاسيب شلال يقت 


مما ضير إلى ان برمجيات الحاسوب لم تتطرق إلى الصعوبات اللغرية التي 
لديهء عوضاً عن ذلك نقد استخدمت نقطة القوة لديه في الجوائب البصرية. لقد لوحظ أن $8 
ذوي صعوبات التعلم ينجزون واجباتهم في الفنون بشكل جيد, ويامئل قد تكرن هذه الظاهرة صجيحة. 
Lah‏ فيما يتعلق بتكنولرجيا الحاسوب. 

سؤال تاملي: كيف يمكن للحاسوب مساعدة الطبة الذين لديهم ضعف في المهارات اللغوية وقوة في 
القدرات البصرية؟ 

جدول 7.1: طرائق استخدام الحاسوب من قبل الطلبة ذوي صعوبات التعلم او الإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة 


- البريد hy SEH‏ .6123211 يستخدم البريد الإلكتروني على نحو واممع من قبل الطلبة ذوي صعويات 
التعلم وإلاعاقات البسيطة ذات العلاقة. يستطيم الطلبة بواسطة البريد الإلكتروني إرسال واستقبال 
الرسائل الإلكترونية. وتكوين صداقات, والتواصل مع الطلبة الآخرين. كما يدكن للمعلم التواصل مع 
الطلبة جميعهم بالصف وكذلك مع الآباء. 


لإنترنت. يستمتع الطلبة باستخدام الإنترنت. يمكنهم عمل الأبحاث أو البحث عن معلومات تساعده م 
في واجباتهم الدرسية. يجب أن يتلق الظبة تعليعات لاستخدام الانترغت بتمان. 


- شيكة اجتماعية. من الامظة على الشبكات الاجتماعية نلشهررة Twitter‏ ,118066001 يستخدم 
الكثير من الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة وصعويات التعلم مت هذه الشبكات الاجتماعية للتواصل مع 
الأصدقاء 

- قصص إلكترونية توفر الكتب الإلكترونية قصصا ممقعة جدا ويمكن للحاسوب التركيز على بعض 
الكلماد ار قراخها بصوت عال. 

Word Processing. --‏ تتبر مساعدة حقيقية للطلبة قري صعربات التعلم الذين لديهم صعوية في 
الكتابة اليدرية والتهجنة والتعبير الكتابي. 

- ادوات التعرف على الصود. تتهع للممستخدم أن يقول ما يريد من خلال ميكرفون, ثم تترجم هذه 
الآداة خطاب الستخدم بطريقة ييستطيع الحاسوب قرلها. يمكن ايجاد للزيد من العلرمات على 
hup:/fwww. Scansoft.convnaturallyspeaking.‏ 

- قارئ النص. تحول هذه الأدوات النص الكنوب إلى خطاب وقمي؛ ومن الامظة الجيدة برنامج كرزويل 
ast tal‏ من المعلوسات hup:fwww. Kurnweitedu.com‏ 

Universal Design for Learning نموذج عالمي للتعلم‎ 

لقد تم نطوير نموذج جديد لاستخدام التكنولوجيا من قبل منظمة Universal Design for‏ 

Learning (UDL}‏ وتركز هذه المنظمة على فكرة أن كل منهاج يجب أن يتضمن بداتل لجعل 

التعلم متاحا ومناسبا للافراد من . 


اصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة دات العلاقة. 
وإعاقات مختفة في ظروف تعليمية متنوعة. الموقع الالكتروني ل( hupy/ ga UDL)‏ 

www castorg 

قصة طالب 3.1 

Using a Computer استخدام حاسوب‎ 

لم اتلم كيف أكتب حتى تعفمت كيف استخدم الماسوب. في الاضي كانت الكتابة هي تهجتة ولأني لم 
اكن استطيم التهجئة ام استطع ان اكتب. عندما اكتشفت الكتابة على الحاسوب برجود مصمع التهجئة 
فهعت أخيرا أن الكتابة تتضمن وضع افكار بشكل كتابي. مع علمي پان الحاسوب سوف يكتشف اخطاء 
التهجئة بدات بتجاهل النهجفة ونظرت إلى الكتابة على أنها محتوى. 

C.Lee & R. Jackson (1992), Faki A Look into the Mind of الصدر:‎ 
a Creative Learner Porismouth, NJ: Heinemann 


سال lat‏ كيف غبرت القدرة على استخدام الحاسوب نظرة هذا الفرد إلى الكتابةة 


ib لدي‎ 

Tiger‏ هى طفل في التلسعة من عمره وهر بالصف الثالث الاساسيء لقد انتقل إلى مدرستي في بداية 
السنة الدراسية وهو بالصف العادي. بدو أن Tiger‏ يحاول جاهدا ولكن القراءة صعية جدا بالنسبة 
إليه. وهن غير قادو على نسيع كلمات من افلوح على الورقة. ولا بيد أنه يقهم أصوات الحروف أو يكمل 
أوراق العمل الخاصة lll,‏ ولديه مقردات محدودة جدا. يشكل عام. قرامة 118867 يمستوى الصف الأول, 
ولديه قدرات جيدة في الحساب. فهو يستمتع بالحساب ويستطيع يسهولة إنجاز الواجبات الحسابية في 
الصف. يشبارك Tiger‏ الصف قي الأنشطة اللفظية. ولكنه هادئ fae‏ ولا يستطيع القراءة بمسترى 
الصف. 


اصبح 1180۲ غير سعيد في Seal‏ لجتمعت معلمته مع والدته والتي قالت لت لا بريد أن ياتي إلى 
اللدرسة وأنها تعاني معه كل يوم لإحضاره إلى الدريسة. اخبرت والدته المعلمة ايضا أن لفته تطورت rly‏ 
وانه جيد في الانضطة الرياضية ولديه بعض الاصدفاء. إن مشكلة Tiger‏ الأساسية هي في القراخ 

قالت والدة Ua Tiger‏ تريد من اللدرسة ان تم لفلهاء وطلبت إجراء تقييم. قم فريق الخطة Rey BN‏ 
الفردية نتائج التقهيم التالبة: كانت درجة ذكابه LAM‏ على اختبار ركسلر للذكاء 125 وعلى اختبار 
التحصيل فقد كانث قراطه بسمذوى الصف 2.1 واستيعابه القراثي بسمتوي الصف 6.1 والتهجتة 
بممستوى الصف 5.1 والحساب بمسترى الصف 3.6. 

خلص فريق Sal‏ القريرية الفردية إلى أن لدى Tiger‏ صعويات في التعلم. لديه القدرة افضل بكثير 
في القراءة ولكنه بحاجة إلى تدخل مكلف في القراءة ضمن مجموعة صغيرة. 

tal 

!- اذا تعنقد أن فريق الخطة الثربوية الفردية قرر أن كدى Tiger‏ صعويات في التعلم؟ 

2 ما نقاط القرة لدی Tiger‏ ما حاجات 71806 
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القصل الأول 


Chapter Summary متخص القصل‎ 

1- هناك الكثير من التغيرات تحدث في ميدان التربية الخاصة. 

2- بعض الولايات تطلب من معلمي التربية الخاصة الحصول على شهادات تجيز العمل مع 
فئات متعددة من الاعاقات. 

3- تتضمن برامج الإعاقات البسيطة في أغلب الاحيان فنات التربية الخاصة AS‏ الإعاقة 
العالية, الاضطرابات السلوكية/الاتفعالية, صعويات التعلم, وإعاقات أخرى. 

4 تنضمن الإعاقات البسيطة الطلبة ذوي الإعاقة العقلبة: والاضطرابات السلوكية/الأتفعالية, 
وصعويات التعلم؛ وإعاقات أخرى. 

5- يمتلك الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة ذات للعلاقة الكثير من الخصائص المتشابهة. 

6- لا تزال فئة صعوبات التعلم هي أكبر Si‏ في القربية الخاصة. 

7- تعريف صعويات التعلم في القانون الغدرالي هو الأساس لمعظم تعاريف الولايات: ولكن 
هناك تعاريف اخرى تم اقتراحها. 

8- الجوائب المشتركة في التعاريف تتضمن الخال الوظيفي الحصبيء والعجز في المعالجة. 
وصعوية في المهمات الأكاديمية والتعلمية؛ وتباين بين التحصيل والقدرات Hall‏ 
الاستجابة للتدخل؛ واستبعاد أسباب آخرى لصعوية التطم. 

9- تحدث صعوبات التعلم في للثقافات جميعها. وتؤثر في الأفراد من مخف الشعوب 
واللغات. 

10- يعود تاريخ صعوبات التعطم إلى آكثر من 45 عاما 

1- القواذين التي كان لها تثثير على الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة تنضمن: قانون عدم ترك أي طفلء وقاتون تحسين التعليم للافراد ذوي الإعاقات 
(IDEA-2004)‏ وقسسم 504 من قانون إعادة التاهيل لعام 1973. 

لترجهات والقضايا الحديثة ممارسات quad‏ واللعايبر الخاصة بالولايات, 

wl‏ والتصميم العالي للتعلم. 
أسئلة للنقاش والتأمل 

٠1‏ ما Staley!‏ البسيطة؟ كيف تختلف الإعاقات البسيطة عن الإعاقات المصئفة الأخرىة 

٠2‏ كيف تغيرت أدوار معلمي صعوبات التعلم؟ ناقش المسؤوليات الجديدة. 

يتم اختبار الأطفال بواسطة اختبارات معبارية, ما الضامح: ثل هذه الاختبارات على 

الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات الب 

اللمكنة لاستخدام الحاسوب من قبل فلطلبة ذوي الاعاقات* 


4- صف بعض الطرا 
5 صف المراحل التاريخية الأربع التي أسهمت في تطور ميدان صصعويات التعلم 


a 


التقييم والتدريس 


الجزء الثاني 


التقييم والتدريس 
Assessment and Teaching‏ 


TEP التقييم وتطوير الخطة التربوية الفردية‎ 
Assessment and the IEP Process 


i JI Luke Webegon 
التخيلية التي تحقق كل امعايير.‎ 
جميع النساء يتمنعن بالقوة.‎ 
وجميع انرجال وسيمون. وجديع‎ 

Got Slat‏ ااتوسط 
Garren Keiltor‏ 
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الفصل الثاتي 
محتويات uaa!‏ 

استخدامات معلومات التقييم 

تحديد الاستحقاق لخدمات التربية 

الخاصة 

الاستجابة للتدخل (8:71) 

مستويات التدريس في الاستجابة للتدخل 

فوا الاستجابة للتدخل وما يجب الانتباه إليه 

النموذج المسياري للإجراءات وتموذج حل 

المشكلات في الاستجاية an‏ 

م 

قصة طالب 2.1: لوسي والاستجاية للتدخل 

القياس المعتمد على النهاج 

التقييم الشامل 

اللعلومات التي تم 

الشامل 


الحصول عليها من التقييم 


أفنباين بين القدرة العقلية والتحصيل الأكاديمي 
قصة طالب 22 اوزي: استخدام معيار 
التباين 

تأثير القانون على عملية الفقييم 

الخطة التربوية الفردية 

مراحل الخطة التريوية الفردية 

مراحل الإحالة 

تصائح للتدريس 12: مهمات فريق الدعم 
التعليمي قبل الإحالة 

مراحل التقييم 

مراحل التدريس 


الطلبة توي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة 


عوامل خاصة يجب أخذها بعين الاعتبار في الخلة 
التريرية القردية 


الحصول على معلومات التقييم 


يارات معيارية المرجع 
مقاييس التقييم غير الرسمية 
اختبارات الولاية واخسائلة 


بدائل تقييم LAL‏ ذوي الإعاقات العرفية الشديدة 
قصة طالب 32: تكييفات خاصة با. 
الولاية 
امثلة من الاختبارات 

ارات الذكاء والقدرات المعرقية 


الجزء الثانيء hee”‏ التفيهم - التدريس". يتضمن الفصول الثلاثة التي تستعرض عناصر 


بة التقبيم-الشدريس: 
التعليمي (الوحدة الرابعة) 
إن ربط الت 


يم 


(الفصل الثاني). التدري. 


ريس الإكلينيكي (الوحدة الثالثة). الموتف 


بالتدريس يساعد المعلمين على فهم وتعلبم الطلبة الذين يواجهون مشكلات 
إذا وجه الاهتمام إلى واحد فقط من هذه المكونات هذا 


ت الجهود البذولة 


لمساعدة الطلبة ويعيق تقدمهم. فعلى سبيل JEU‏ التدريس الروتيتي للمهارات ار استخدام 
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الطرائق all‏ من غير ان يقم أخذ المشكلات الخاصة بكل طالب بعين الاعتباى يمكن أن 

ال لأن هذا التدريس لا يكون موجّهاً لتلبية حاجات الطالب الفريد: 

مشابه. إذا نتج عن التقييم اختبار مسمى تشخيصي فقط فإن هذا الإجراء لا يوفر خطرط 

عريضة لمساعدة الطالب على التعلم. 
في الفصل الثاني 'التقييم والخطة التريوية الفر: فحص استخدامان التقييم, 

والنظر إلى طريفة 'الاستجابة You‏ لتحديد الاستدقاق, ومراجعة طريقة التقييم الشامل 

للنمديد الاستحقاق. وسوف يتم التحقق من تأثير القانون على عملية إعداد الخطة التربوية 

الفردية: ومراجعة طرانق الحصول على معلومات spall‏ وإعطاء امظة على مقابيس التقييم 
استخدامات معلومات التقييم Uses of Assessment Information‏ 

هو عملية جمع المعلومات عن الطالب والتي سوف تستخدم لإصدار أحكام واتخاذ 

قرارات تتعاق بالطالب. تستخدم إجراءات التقييم للتعرف على طبيعة الصعوبات والتحديات 

التي بواجهها الطالب ولتخطيط التدريس. وحتى يكون الطالب مؤملاً تلحصول على خدمات 

التربية الخاصة يجب أن يتم تصنيف ن فثات التربية الخاصة حسب القانون. 

والسبب الأهم للتقييم هى penal‏ على مطودات يفكن استخدامها التخطيط لطرائق مساعدة 

الطالب على التعلم 
يحقق التقييم الغايات الآتية: 

1- الكشف. هو تقييم سريع يستخدم التعرف على الطلبة الذين يمكن أن يكونوا بحاجة إلى 

أكثر شمولا. 

2- الإحالة. هي عملية طلب مساعدة إضافية من كوادر اكدرسة الأخرى. قاعتمادا على 
الملاحظة والاداء الصفي يطلب المعلم آى اخرين تقييم الطالب 

3- التصنيف. تسنخدم عملية التصنيق لتحديد أهلية الطائب في الحصول على الخدمات. يتم 
تقبيم الطلبة للحكم على حاجتهم إلى الخدمات وللتعرف على فتة الإعاقة. 

4- التخطيط للتدريس. تطور عملية التخطيط للتدريس برنامج تربوي للطالب. يستخدم 
معلومات التقبيم لصياغة اهداف تعليمية ولتطوير خطط محددة للتدريس. 

5- متابعة تقدم الطالب. من الهم مراجعة تقدم الطالبء يمكن استخدام أساليب عدة للمتابعة 
متضمنة الاختبارات الرسمية المفننة pally‏ غير الرسمية وإجراءات متابعة مستمرة. 
oat‏ الاستحقاق لخدمات التربية الخاصة 

sul Education Services 


Determining Eligibiltty for j 

القد ادخلت التشريعات الحديثة تغييرات مهمة في طرائق التهرف على الطلبة المؤهلين 

للحصول على خدمات التربية الخاصة. وللتعرف على الطلبة ذوي صعويات التعلم فإن 
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eal‏ الثاني 


التشريعات الأخيرة للقانون تشير إلى أن الولاية: (1) لا تشترط آن يكون هناك تباين شديد بين 
القدرة العقلية والتحصيل: (2) يجب السماح باستخدام إجراءات تعتمد على استجابة الطفل 
لاساليب تدخل علمية؛ (3) يمكن السماح باستخدام إجراءات بديلة معتمدة على البحث العلمي 
لتحديد ما إذا كان لدى الطفل صعويات تعلم (تشريعات قانون تحسين التعليم للافراد ذري 
الإعاقات من 2006 IDEA-2004,‏ وحدة صعربات التعلم, 2007). 

هناك طريقتين يمكن للمدرسة استخدامهما لتحديد أهلية الحصول على خدمات التربية 
الخاصة وهما (1) طريقة الاستجابة Jos‏ أو )2( تقييم شامل للطالب موضع الشك بوجود 
إعاقة لديه. في هذا الفصل سوف نناقش كلا الطريقيتين: الاستجابة للتدخل والتقييم الشامل. 

Response - To - Intervention (R71) الاستجابة للتدخل‎ 

الاستجابة للتدخل إجراء يرمي إلى التعرف على الطلبة الذين لديهم صعربات أكاديمية 
عندما تبدا المشكلة بالظهور باستخدام طرائق معثمدة على البحث العلمي. إن الاستجابا 
للتدخل عبارة عن ممارسة يجب استخدامها مع الطلبة جميعهم في الصفوف العادية. ومع 
الحئبة الذين هم في خطر من الفشل المدرسي. والطلبة المتوقع أن لديهم إعاقات (متضمنين 
الطلبة المشكوك بأنهم ذوي صعويات تعلم أى إعاقات يسيطة). إن هدف الاستجابة للتدخل هو 
منع الفشل الأكاديمي لهؤلاء الطلبة جميعهم Sins)‏ صعويات التعلم. Renaissance‏ ,2007 
Learning 2009, Fuchs & Deshler, 2007, Hollenbeck, 2007 Hallahan. Keller,‏ 
Martinez, Byrd, Gelman, & Fan, 2007, Zirkcl. 2007, Yell, Shriner, & Kat-‏ 
siyannis, 2006)‏ 

مستويات التدريس في الاستجابة للتدخل of Instruction im RTF‏ 

مع أن هناك العديد من الصور المختلفة للاستجابة للتدخل. كثير منها تستخدم ثلاثة 
أت أو مراحل للتدخل. كل مرحلة تمثل مستوى من التدخل أو التدريس, فالطلبة ذري 
الحاجات المختلفة يحصلون على تدريس مكثف أكثر. يظهر شكل )1.2( نموذج الاستجابة 
اللتدخل بثلاث مراحل من التدخل. 

يقترع نموذج الاستجابة للتدخل انه إذا استجاب الطالب بشكل جيد للتدخل المعتمد على 
البراهين في اول مرحلة من التدخل فإته لا يوجد لدئ الطالب صعوية. إلا أن الطالب الذي لا 
يستجيب بشكل إيجابي للتدريس ضمن الا JS‏ في المرحلة الأولى فإنه يعطى 
Lag‏ اكثر تكثيفا في المستوى الثاني. وإذا ما زال الطالب لا يستجيب أو يتلم بعد التدخل 
SS‏ في اللرحلة || انه یحصل على JAS‏ مكثفا بشكل أكبر في مجموعات اصغر في 
الرحلة QML‏ واخيرا. يمكن إخضاع الظبة الذين لا ابيا للتدخل في المرحلة 
الثالثة إلى تقييم للتربية الخاصة. 

بشكل مختصر تستهدف الاستجابة للتدخل الطلبة جميعهم. الطلبة في الصفوف العادية, 

6&4 


Tie 


التقبيم والتدريس 


شكل (12) نموذج الاستجابة للتدخل 


والطلبة الذين هم في خطو من فشل التطم متضمنين الطلية موضع الشك من وجود صهويات 
تعلم و/أى إعاقات بسيطة. الطلبة الذين يستجيبون جِيدأ للتدريس في إجراء الاستجابة 
اللتدخل في المستويات الأول والثاني والثالك لا يعتبروا مؤهلين لخدمات التربية الخاصة. 
الطلبة الذين لا يتعلمون مع تدخلات الاستجابة للقدخل يعقبروا "غير مستجيبين ويمكن 
إحالنهم لتقييم التربية الخاصة. الراحل الثلاث للتدخل هي: 
- المرحلة الأولى. تدريس عائي النوعية في التعليم العادي ومتابعة تقدم الطالب يتوقع أن 
يتم تقديم خدمات لحوالي %80 من الطلية في المستوى الأول. الطلبة الذين لا 
يستجيبون بشكل مناسب للمرحلة الأولى يكملون للمرطة TSM‏ 
- الرحلة الثانية. تدريس يعتمد على البراهين بشكل مكثف أكثر بينما تستمر مقابعة 
التقدم. في الغالب يدرس المعلم المساعد مثل أخصاني القراءة الطلبة في المرحلة 
الثانية. يتوقع أن يكون حوالي #15-10من الطلبة في المرحلة الثانية. الطلبة الدين لا 
يستجيبون بشكل مناسب للمرحلة الثاتبة يكملون للمرحلة الثالثة. 
تدريس مكثف بشكل كببر حيث يتم تدريس التدخلات المعتمدة 


یتم 
للمراحل الثلاثة من الاستجابة للتدخل. 


الفصل الثاني 


فوائد الاستجابة للتدخل وما يجب الانتباه إليه 
Benefits and Concerns About RTT‏ 
فوائد الاستجابة نلتدخل. نتضمن فوائد الاستجابة للتدخل ما ياتي: 
- تركز الاستجابة للتدخل على التعرف المبكر على الإعاقات والوقاية منها ربالتالي تقليل 
عدد الطلبة المحولين إلى التربية الخاصة. 
خل إلى تقليل التعرف المبالغ به للطلبة الذين ينتمون إلى الأقليات 


- تقدم الاستجابة للتدخل lead‏ للطلبة من غير استخدام مسميات تصنيفية. 

- تشجع وتدعم الاستجابة للتدخل التعاون والمسؤولية الشتركة. 

ما يقلق حيال الاستجابة للتدخل. تتضمن الجوانب فلتي يجب الانتباه إليها ما يأتي: 

- تكلفة تطبيق الاستجابة للتدخل بالكامل غير معررقة. 

- يمكن أن يزخر الاستجابة للتدخل الاعتراف بمشكئة الطفل. 

- لا يزال هناك شك حول ما إذا كانت الاستجابة للتدخل جاهزة ليتم استخدامها على 
نطاق واسع. 

- هل سيضيع مغهوم صعويات التطم مع الاستجابة للتدخل* 

- لا تزال هناك حاجة إلى المزيد من البحوث حول الاستجابة للتدخل. 

- يجب أن يتم اخذ الارتباط العصبي البيولرجي لصعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة بعين الاعتبار. 

= الحاجة إلى معلومات اكثر حول الطلبة الاكبى والجوائب الاكاديمية الأخرى التعلم 
بالاضافة إلى القراءة. 

- لا يستجيب الاطفال جميعهم بشكل جيد حتى إلى التدخلات الاكثر فاعلية. 

- هل يضمن الاستجابة للتدخل الحقوق والحماية UM‏ ذري الإعاقات؟ 

المعياري للإجراءات ونموذج حل المشكلات في الاستجابة للتدخل 

The Standard Oratocol Model and the Proplem-Solving Model Appruuches to RTL 

هناك مقترحات لمنحيين مخلفين للاستجاية للندخل: (1) نموذج النظام المقان )2( تموذج 
حل المشكلات 
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التقييم والتدريس 
- في نموذج النظام Gall‏ في الاستجابة للتدخل يتم تطوير طرائق محددة وبرامج تعليمية 
وتطبيقها باستخدام الإجراءات للوضوعة للمشكلات الأكاديمية او السلوكية عند كل 
مرحلة من مراحل التدريس. التدريس يكرن مقن في كل مرحلة من مراحل التدخل. أي 
أنه يتم تطبيق واستخدام طرائق تعليمية متناسقة لمدة Lins‏ معينة. الإجراءات الستخدمة 
للتدريس رتقييم الاداء وتقدم الطالب الذي يستجيب بشكل ضعيف التدريس الصفي 
العادي هي نفسها للطلبة جميعهم في للجموعة الصفيرة. 
- في نموذج حل الشكلات في الاستجابة للتدخل يعطى كل طالب يفشل في الاستجابة 
للتدخل خطة فردية للمستوى التالي من التدخل. يتم التعامل مع كل حالة على حدا ابية 
الحاجات الفردية الخاصة بكل طالب. نموذج حل المشكلات على غريق المساعدين 
plea‏ والمنترض تواجده في كل مدوسة. 
مثال على الاستجاية للندخل موجود في قصة طالب 1-2 'لوسي والاستجابة للتدخل". 
متابعة التقدم Progress Monitoring‏ 
يستخدم متابعة التقدم لتحديد ما إذا كان الظبة يحققون تحسنا ملائما في التهلم في 
أن يتم قياس الأداء الأكاديمي للطالب ولتقييم فاعلية 
ابعة التقدم بشكل درري ومتكرو. يقيس العام الآداء الأكاديمي 
لطالب بشكل دوري (أسبوعي اى شهري) وتحديد الاداء wali‏ 


اللسترى الأول 
اثدريس الطلبة جميعهم قي الصف العادي 8 

هل استجاب الطالب للتدريس؟. 
pat‏ یرجه إعاقة إذعب إلى اللستوى الث 
المستوى الثات 
الدريس مكثف أكثر 8 

هل استجاب الطالب لاعريس؟ 


إذهب إلى المستوى الثالك 


هل استجاب الطالب Seep‏ 


اللثربية الخاصة 
شڪل 2-2 
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الوسي والاستجابة للتدخل 
لة تبلغ من العمر 6 سنوات رهي في الصف الاول. نستخدم الدرسة التي تدرس فيها ليسي 
إجراء الاستجاب للتدخل مع الطبة. لقت لومسي للستوى الأول من الاستجابة لشدخل في صفها العادي 
لكنها لم ستجب بشكل جيد لهذا التدخل. قالت معلمتها أن لوسي لديها صعوبة في التعرف على 
الأسوات ركان أداؤها ضعيفاً في دروس القراءة. أظهرت متابعة التقدم ايضا ان لوسي لم تكن تتعلم في 
المستوى الأول للندخل. لوسي الآن في المسقوى الثاني والذي يقدم لها تعليمأ مكثفاً على لحو أكبر ريقم 
.تليمها من قبل اخصائي الفراءة في Legal‏ رسي تستجيب بشكل إيجابي لتمريس للستوى الثاني وام 
يتم تحويلها إلى pst‏ التربية الخاصة. 

سؤال تاملي: كيف أشمار إجراء الاستجاية للتدخل بان لوسي فيس ليها Sale}‏ 


7 تقارب ال 10 أشهر. 
واحد من البرامج القيد: إجراء قياس معتمد على النهاج والمتابعة والتقييم في جوائب 
أكاديمية مخظفة هو ATMS ove‏ والذي يقيس المهارات للبكرة في القراءة والكدابة 
والحسابء والقراءة, والتهجنة والكتابة التعبيرية. الموقع الإلكتروني هو 
aimsweb com.‏ 00 


التقيم والقدريس 


Come NTA CARATS 


HURE oF eatin: 


القياس المعتمد على المنهاج Curriculum - Based Measurement‏ 
ءات متابعة التقدم هو القباس المعتمد على النهاج, (CBM)‏ القياس المعتمد 
على المنهاج هر إجراء مصمم لاختبار ما بفعله الطالب قعليا في المدرسة أو النهاج. حيث 
يتطلب التقييم أن ينجز الطالب بفاعلية بعض الهمات من خلال القياس المتكرر والمتعدد. 

القياس المعتمد على النهاج هر إجراء لتقييم تطور الهارات الأساسية )2003 ADeno,‏ 
yl‏ يحدد المعلم جاتب المثهاج أو هدف الطالب قي الخطة التربوية الفرديةء ثم يتم قياس تقدم 
الطالب من خلال القياس المنظم والتكرر للمهمة التعليمية. ثم تخطيط أ رسم نقائج الآداء 
حتى يكون تقدم الطالب ملاحظ بشكل واضح لكل من العلم والطالب. عينات اداء القياس 
العتمد على المنهاج تكون لدة دقيقة إلى ثلاث دقائق ويتم توضيحها ببانياً لإظهار تغير اداء 
الطالب خلال فترات زمنية متتابعة كثيام ر أسابيع. 

في شكل (4-2) استخدم القياس العتمد على المنهاج لمتابعة تطور القراءة من خلا 
القياس المتكرر لعدد الكلسمات التي يقرؤها الطالب بصوت مسموع خلال دقيقة وحدة. 
وهي 


واحد 


الفصل الثاني 


A 0‏ 
١‏ استخدام طريقة تدريس أمرحلة خط الأساس 
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فترة خط الأساس خلال ايام متتابعة كما هو ظاهر قي الجزء الأيسر من الشكل. ويظهر 
الجزء الأيين من شكل (4-2) التقدم الذي تحقق بعد استخدام برنامج تعليمي معين لمدة 14 
اسبوع متتاليين حيث تم القباس اسبوعياء ويظهر التحسن في أداء القراءة الشفهية خلال 
فترة 14 أسبوع من خلال إظهار عدد الكلمات التي تمت قراءتها بشكل صحيع بعينة قراءة 
متتابعة مدة كل منها دقيقة واحدة. يظهر الخط التقطع هف الخطة التريوية الفردية وهو قراءة 
LAC 65‏ بالدفيقة خلال 14 أسبوع )2003 (Deno,‏ يمكن استخدام القياس المعتمد على 
المنهاج لقياس العديد من الجوانب الأكاديمية: Lang!‏ والكتابة, والحساب. والقراءة (Spin-‏ 
elli, 2006; Bender, 2004)‏ 

‘The Comprehensive Evaluation التقييم الشامل‎ 

التقبيم الشامل هو طريقة أخرى لتحديد أهلية الطالب لخدمان التربية الخاصة. بشتمل 
التقييم الشامل على جمع معلومات عن الطالب لاستخدامها لإصدار أحكام راثخاذ قرارات 
مهمة تتعلق بالطالب وللتخطيط التدريس اللائم. يتم استخدام التقييم الشامل من قبل الدارس 
خلال عملية اعداد الخطة التريوية القردية للطالب 


التقييم والتدريس 
يعود استخدام التقييم الشامل للطلبة ذوي الإعاقات الممتملة إلى الإصدار الأول لقانون 
التربية الخاصة الاول لعام 1975 يستخدم الكثير من المهنيين الآخرين التقابيم الشاملة مثل: 
الاخصائيين النفسيين. والاطياء. وأخصائيى الصحة الآخرين. 
اصدرت محكمة عليا حديقاً قرارا يتعلق باحقية الطلبة ذوي الإعاقات المحتملة بالحصول 
على تقييم شاملء فقد كان قرار المحكمة بتاريخ 2009/6/22 وبالاستناد إلى IDEA-2004‏ 
يؤكد حق العلالب بالحصول على تقييم ملائم ومن غير تأخير للتاكد من أن فرارات الأملية 
للتربية الخاصة صحيحة. وفي هذه الحالة فقد قررت المحكمة إعا ات المدرسة الخاصة 
للوالدين التي سجلوا طفلهم فيهاء وذلك لأن مديرية التربية لم تجري تقييمأ شاملا للطالب 
(Cohen, 2009; Wright, 2009)‏ 
المعلومات التي تم الحصول عليها من التقييم انشامل 
Information Obtained in a Comprehensive Evaluation‏ 
هناك أنواع متعددة من العلومات يمكن تضمينها في التقييم الشامل الطالب ذو صعوبات 
التعلم المحتملة (قسم صعويات التعلم, 2007): 
- بيانات اللاحظة التي تصف سلوك الطالب. 
- النتائج Teall‏ ذات العلاقة بالوضع التربوي. 
- بيانات لاستبعاد الإعاقة اليصرية أو السمعية أو الحركيةء أو الإعاقة العقلية؛ أو 
الاضطرايات الانقعاكية. أو العوامل الثقافية آو الأوضاع الاقتصادية غير 
الملائمة. 
- بيانات القياس المقنن والتطيل النوعي لقدرة الطالب على الاستماع والتفكير والتحدث 
والقراءة والكتابة والتهجئة والجساب. 
= ملخص لنقاط القوة لدى الطائب وحاجاته والأساس الذي تم الاستناد عليه بوجود 


- توصيات معتمدة على البيانات خاصة بالتدريس الفردي GY‏ تعديلات ار تكييفات 

ضرورية وتحديد الحاجات الخاصة بالدعم السلوكية والتعليمي. 

- مراجعة معلومات الاست 

- مقارنة لقدرات الطالب العقلية (امكانية التعلم) ومسترى تحصيل الطالب الفعلي. 

يقدم النقبيم الشامل للطلبة اللحتمل وجود إعاقات بسيطة ذات علاقة لديهم بيانات 
تؤشر إلى مستويات ة. أو مشكلات واضحة في ALS‏ أو إعاقات حسية» أو 
اضطرابات سلوكية (قسم صعوبات التعلم. 2007( 


a 


القدرة العقئية والتحصيل الآكاديمي 
The Discrepancy Between Intellectual Ability and Acadimic Achi‏ 

إحدى أكثر القضايا الثيرة للجدل فيما يتعلق بالتقييم الشامل للطلبة ذوي صعوبات التعلم 
المحتملة هي الدليل على وجود تباين شديد بين القدرة العقلية رتحصيل الطالب الفعلي. كبا 
ذكر سابقا؛ فإن التعليمات الأخيرة لقانون تحسين التعليم للأقراد ذوي الإعاقات لعام 2004 
)2006( تسمح ولكن لا تشترط أن تستخدم الدارس دليلا على وجود تباین شديد بين القدرة 
العقلية والتحصيل كواحد من المعايير لتحديد ما إذا كان ندى الطفل صعوبات في التعلم, 
المعيار التباين هو فقط واحد من المكونات التي تؤخذ بعين الاعتبار في التقبيم الشامل للطفل. 
وهر باختصار يعني أن لدى العلفل الإمكائيات العقلية pl‏ ولكن هذه الإمكانية لا تظهر في 
الإنجاز الأكاديمي (Hallahan & Cohen, 2008) Jll‏ 

يعني التباين أن تحصيل الطالب Le)‏ تعلمه الطالب فعليا) يقارن بقدرة الطالب العقلية a)‏ 
إمكانية الطفل للتعلم). تقاس عادة قدرة الطالب العقلية بدرجات الذكاء (10). واختبا 
الذكاء هي محل نقد كبير. من المهم أن نعرف أن الاختبارات المعرفية أو اختبارات القدرة 
العقلية تعطينا ما هو اكثر من مجرد درجة ol SW‏ ومن المهم للمعلمين معرفة نقاط القوة لدى 
الطالب ومعرفة الجوانب التي يواجه فيها الطاب صعوبة وإدراك أن لكل طالب نوع مختلف 
من العقل (2006 -{Scherer,‏ 


مهم لصعويات التطم الحددة كتصنيف يعتمد على التحصيل المتدني جدا وليس فقط على 
التحصيل النخفض, فالتياين هو معيار يعتمد (Batsche, Kuvale, & Kovaleskiaıle‏ 
)2009 


ما يقلق حيال عامل التباين 

المقلق حيال عامل التباين بين القدرة والتحصيل يتضمن: 

- الجمع بين العلومات الكمية والنوعية. الكثير من الآباء وللعلمين قلقين حيال استخدام 
درجات التباين الكمي لاتخاذ قرارات عن طفلهم: وإنه لا يرجد بديل للحكم العبادي 
والخبرة الفعلية )1987 A(Chalfant, 1989; Mastropicr,‏ 

- استخدام درجة الذكاء لقياس قدرة الغرد قد لا يكون مفيدا. لا تقيس اختبارات الذكاء 
الذكاء بالضرورةء ويمكن أيضاً لدرجة الذكاء أن SU‏ سلبيأ بشقافة الطالب أو لغته 
الاصلية. هذا بالإضافة إلى ان الطالب Sy‏ أن يحصل على درجات ذكاء أقل بسبب 

(Stuebing, Barth, Molfese, Weiss, & Fletcher, 2009: Fletcher, بي الإعافة‎ 

Coulter, Reschly, & Vaughn, 2004) 


2 


والتدريس 
- تباين معادلات الذكاء من ولاية إلى ولاية. تختلف الولايات ومديريات التريبة في معادلات 
التباين اللستخدمة لنمديد صعويات التعلم, فيمكن للطفل أن يحدد على أن لدي صعوبات في 
التعلم في إحدى الولايات, ولكن يمكن ان يحرم من الخدمات عند انتقاله إلى ولاية أخرى. 
ترضح قصة طالب 22 مثال على استخدام نموذج التباين: 'اوزي: استخدام نظام التباين' 
قصة طالب 2.2 
اوزي: استخدام معبار التباين 
اوزي طفل في الشامنة من عمره وهو في الصف الثاا الدرسة عادة الطلبة المحثمل وجود 
'صعوبات تعلم لديهم باستخدام اختبارات معيارية للرجع والتي قتضمن نموذج الثباين. لدى اوزي صعرية 
في القراءة والحساب. وقد استعاتت مطمته يفريق أخصائيي ما قبل التدخل لافتراح طرائق لتدريس 
أوزي. حاولت العلمة استخدام هذه الطرق ولكن لم تكن ناجحة مع اوزي. والدي لوزي ومعلمه قلي 
حیان عدم تقدم ويه وتاي نقد تم إالة الخال إلى قبي التربية الخلصة. اجرى فریق 
. يل القراتي. sas‏ 
من الخطة التربوية الغردية وجد الغريق فن ادى ارزي تباين يعن القدرات العقلية والتحصيل. وقد قرو فريق 
الخطة التربوية الفردية أن لدى أوزي صعويات في التعلم. 
سوال تاملي: كيف كانت إجراءات التباين الستخدمة في تقييم أوزي؟ 
تاثير القانون في عمنية التقييم 
The Influence of the law on the Assessment Process‏ 
يمكن الحصول على العلومات الخاصة بقانون التريية الخاصة IDEA‏ على المرقع 
الإلكتروني الآتي Np: ww ideapartnership.org.‏ بالإضافة إلى قانون DEA‏ هإن 
قانون التعليم الأساسي والثانوي كان له تأذير في تقبيم الطلبة ذوي الإعاقات. 
الخطة التريوية الفردية  The Individualized Education Program (LEP)‏ 
يمنح قائون IDEA-2004‏ للطلبة ذوي LeY‏ ات جميعهم Like Listes‏ وملائماً ومجانياً 
(FAPE)‏ هذا يعني أن التربية الخاصة والخدمات ذات العلاقة تقدم على حساب الحكومة 
وتتثاسب مع ale‏ الؤسسات التربوية للولابة. ويتضمن التعليم تدريساً ملائماً لرحلة ما قبل 
المدرسة أو المدرسة الاساسية ار المدرسة الثانوية بعا يتلامم مع الخطة التربوية الفردية. 
من اهم متطلبات فانون التربية الخاصة أن يكون لكل طفل في المدرسة من الذين يتلقون 
خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة خطة تريوية فردية (10۴۸-2004). فالخطة 
التربوية الفردية عبارة عن وثيقة مكتوية لكل طفل ذي إعاقةء يتم تصسميم خطة تربوية فردية 
خاصة بكل طفل بحيث يجب أن تكون فردية قعلا. توفر الخطة الثربوية الفردية فرصة 
للمعلمين والآياء وكادر المدرسة وأخصائيي الخدمات للساندة والطلبة (كلما كان ذلك ممكنا) 
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الفصل itt‏ 
للعمل معا نتحسين الإداء التعليمي للأطفال ذوي الإعاقات. فتعتبر الخطة التربوية الفردية 
حجر الزاوية لتعليم نوعي لكل طفل ذي إعاقة. 

يقدم القانون الفدرالي إجراءات الحماية وهي مصممة لحماية حقوق الأطفال Wy‏ 
يستخدم مصطلح حقوق الآباء في IDEA-2004‏ كإجراء حماية للمحافظة على حقوق الآباء 
والاسر. لقد تم الترسع في حقوق الآباء بشكل كبير خلال سلسلة قوانين التربية الخاصة 
وهذه الحقوق ملخصة في جدول )1.2( 

Stages of the 187  ةيدرفلا مراحل الخطة التربوية‎ 

اتنبع الخطة التريوية الفردية سلسلة من Jal tl‏ نكما هو موضح في شكل )5.2( هناك 
ثلاث مراحل عامة: الإحالةء pally‏ رالتدريس. كل واحدة من هذه المراحل مقسمة بحيث إن 
مجموعها الكلي هو 6 مراحل. 

Referral Stages مراحل الإحالة‎ 


تيدأ عملية التقييم بمراحل الإحالة وتتضمن مكوتين: أنشطة ما قبل الإحالة وأنشطة 
الإحالة. 
جدول 12: حقوق الثناء والاسر وإجراطت امايق 
أن تكون هناك موافقة مكنوية من الوالدين تراحل الخطة التربوية القظفة: (1) 
كتابة الخطة التريوية القربية بما فيها الخطط وليجاد للكان all‏ (3) خطة إعادة ا 


وصميحة حول ما يعرف Liat‏ 

إعطاء التائ للوالدين بلغتهم الام. 

ارات غير متحيزة ثقافيا آو Whe‏ 

4- للرالدين السق في الإطلاع على المعلومات التي تم جممها واستخدامها لاتخاذ القرارات جميعها. 
يستطيع الوالدين طلب توضيح إجراءات التقبيم والاختبارات والوثائق والتقارير, 

5- للوالدين الحق في الحصول على وساطة مجانا؛ والوساطة تطرعية وهي عملية حل الخلافات بين 
مديرية التربية والوائدين بشكل مهني. 

الحق في رفع قضية قانونية إذا لم يوافقوا على ما جاء في الخطة التريرية الفردية. 

بالقانون تشترط على للدرسة دفع نفقات المحاماة إذا كسب الوالدين الدهرى. 

7 السرية والخصوصية لتقارير وملفات الطالب محمية بالقاثون. 


وما ping‏ إتجازه اكادب 


وتطوریاً ووظيقيا 
3- يجب أن تضمين الدرسة آى الجهة القائعة على 
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التقييم والتدريس 


اشكل 5.2: مراحل الخطة التربوية الفردية 
مراحل الإحالة 
أنشطة ما قبل الاحالة الإحالة والتخطيط المبدني 


pull مراحل‎ 


اجتماء الخطة التربوية الفردية - 
كتابة الخطة التريوية الفردية 


مراجعة وإعادة تقييم تقدم الطالب 
عن الخطة التربوية الفردية 
nae‏ انشطة ما قبل Tay‏ 
يطو فريق تدريس مساعد انشطة ما قبل الإحالة للطائب الذي يوأجه صعوية في الصف 
العادي لتستخدم من قبل معلم الصف العادي. يستخدم المعلم هذه التدخلات مع الطالب قبل 
إحالته إلى تقييم التريبة الخاصة. فاذا كان التدخل Log‏ لا يحتاج الطفل إلى تحويله إلى 
التقييم. تعلاب معظم مديريات التعليم دئيلاً على أنه كان هناك إجراءات قبل الإحالة قبل اليدء 
بإحالة الطالي 

افريق التدريس الساعد هو عبارة عن مجموعة من الزملاء لمساعدة المعلم على تحليل 
مشكلات الطالب الاكاديمية و/أو السلركية واقتراح أساليب تدخل ود خاصة بالصف. 
يبدا بعدها معلم الصف باستخوام الطرانق المقترحة لصاعدة الطالب. إن مرحلة ما قبل 
الإحالة مهمة لان قرار إجالة الطالب إلى تقييم متعدد التخصصات له تبعاته الخطيرة فما إن 
يحول الطالب فإن الاحتمالية عالية بإعلان الطالب كمؤهل لخدمات التربية الخاصة (Salvia,‏ 
Veseldyke, & Bolt, 2007)‏ يستجيب فريق التدريس المساعد لطلب ا معام لما قبل التدخل 


مستخدمين الخطوات العامة في تصائح التدريس 1.2, "مهمات فريق التدريس المساعد لما قبل 
التدخل” )2006 (Chalfant & Pysh, 1993, Clark, 2000; Spinelli,‏ 

المرحلة الثانية: الاحالة والتخطيط المبدئي 

الاحالة المبدئية للطالب لتقييم التربية الخاصة بمكن أن يتم من خلال مصادر 
الوالدين. المعلم. مهتين آخرين ممن لهم علاقة بالطالب» او تحويل ذاتي من قبل الطالب نفسه. 
بعد إجراء الإحالة: يجب ان يتابعه كادر المدرسسة, ويجب أن يتم اعلام الوالدين بما بقلق 
Lawl!‏ ويجب أن يعطي الاهل موافقة خطية للمدرسة السماح بالتقييم. بالإضافة يجب أن 
تتخد القرارات المتعلقة بأنواع معلومات التقييم المطوية ومن الذي سوف يكون مسؤولا عن 
جمع هذه المعلومات. 
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الفصل الثاني 
نصائح للتدريس 1.2 
مهمات قريق الدعم التعليمي قبل الإحالة 
تصف الخطوات الآتية احد نماذج عملية ما قبل الإحالة: 

1- طلب معلم الصف مسماعدة فريق التدريس المساعد عند ملاحظتها طفل لديه مشكلة في lel‏ 

2- يتابع فريق التدريس المساعد ملب اطم باستطلاع بعض التدخلات المحتملة مع الطفل بالاتفاق مع 
العلم. 


3- يجرّب المعلم التبخلات للوصى بها في الصف 
4- إذا كان هناك حاجة إلى قرارات أخرى بلاحظ عضو من فريق التدريس المساعد الطالب داخل الصف 

ومن ثم يتناقش مع معلم الصف, 
5- إذا استمرت مشكلة الطالب يجري العلم إحالة رسعية لتقبيم الثربية الخاصة. 
6 يمكن استخدام إجراء الاستجابة للخل لتقديم IS‏ مبنية على البحث العلمي. 

Assessment Stages مراحل التقييم‎ 

مراحل التقييم هي أساس العملية وتتضمن مهمات التقييم وتطوير وكتابة الخطة التربوية 
القردية. 

المرحئة الثالثة: التقييم متعدد التخصصات 

في هذه الرحلة يحصل متخصصون يعثلون تخصصات متعددة على معلومات من خلال 
الأداء الاكاديمي والسلوكي في جوانب تتعلق بالإعاقة للحتملة. فعلى سبيل J‏ يمكن 
أن يتضمن غريق التقييم متعدد التخصصات الأخصائي النفسي في المدرسة. في أخصائي 
العمل الإجتماعي في اللدرسة. gl‏ معرض المدرسة:؛ أو اخصاتي اللغة والنطق, او أخصائي 
صعوبات التعلم» أو أخصائي القراءة. 
يوضح قانون IDEA-2004‏ إجراءات pas‏ معلومات التقييم وينظم طررة 


أن تكون الاختبارات جميعها ملائمة» Gly‏ تكون قد تم تقنينها لأخراض استخدامها. ا وخالية من 
أي تحيز ثقافي أو عرقي. ويجب أن يطبق التقييم بلغة الطالب الاصلية؛ ويجب أن يمثل فريق 
التقييم تخصصات متعددة ويجب أن يتضمن على الأقل معلماً واحدأ او اخصائياً في مجال 


الإعاقة المحتملة. وتكون مهمة الاخصائيين في قريق التقييم متعدد التخصصات تطبيق 
الاختبارات وجمع بيانات التقييم الأخرى. 

المرحلة الرابعة: اجتماع الخطة التربوية الفردية وكتابتها 

بعد إجراء الثقيبم متعدد التخصصات يتم جمع المعلومات وإعلام الوالدين بموعد اجتماع 
الخطة التربوية الفرديةء وفي هذا الاجتماع يتم تدديد اهلية الطالب للتربية الخاصة وتنم كتابة 
الخطة التربوية الفردية. 


76 


التقييم والتدريس 
المشاركين في اجتماع الخطة التربوية الفردية 
حسب 1888-2004 يجب أن يتضمن للشاركين بالخطة التربوية الفردية: 
-١‏ والدي الطفل ذر الإعاقة. 
2- على الأقل واحدأ من معلمي الطفل. 
3- على الأقل واحدأ من معلمي التربية الخاصة. 
ine of‏ عن المدرسة أى مديرية التعليم يكون: 
-١‏ مؤهلاً لتقديم أو الإشراف على التدريس المصمم خصيصا لتلبية حاجات الأطفال ذوي 
الإعاقات. 
ب- لديه المعرفة الكافية بالنهاج العادي. 
ج- لدبه المعرفة الكافية بالمصادر المتواغرة في الدرسة أو مديرية التعليم. 
5- شخص يستطيع تفسير الن النتانج التقييم, ويمكن ان بكون احد أعضاء 
ریق OSS‏ 
Sl -6‏ على مللب الوالدين أن يكون هناك أفراد آخرين لديهم معرفة أو خيرة خاصة بالطفل 
مثل أخصائيي الخدمات السائدة اللائمين 
7- الطفل ذو الاعاقة كلما كان ذلك ممكناً. 
محتوى الخطة التربوية الفردية الخاصة بالطفل 
يجب أن يتضمن محتوى الخطة التربوية القردية المكونات الآتية AIDEA-2004):‏ 
!- عبارة توضح مستوى تحصيل الطفل الأكاديمي الحالي رالاداء ا الحالي. 
-١‏ كيف تؤش الإعاقة في مشاركة الطفل وتقدمه قي المنهاج المدرسي. 
بح بالتسبة إلى أطفال ما قبل اللدرسةء كيف تؤثر الإعاقة في مشاركة الطذل في الأنشطة. 
وصف للأهداف قصيرة للدى للأطقال ذوي الإعاقات اللذين يخضعون لتقييم بديل 


متوافق مع معابير التحصيل البديلة. 
2- عبارة خاصة بالاهداف السنوية القابلة للقياس تتضمن آهداف أكاديعية ووظيفية مصممة 
J‏ 


حاجات العلفل الناتجة عن الإعاقة لتمكين الطفل من المشاركة وتحقيق تقدم في 
الثهاج الدرسي. 

ب- تلبية حاجات الطلفل التعليمية الاخرى الناتجة عن إعاقة الطفل. 

3- وصف لكيفية قياس تقدم الطفل على الأهداف السنوية ومتى سيتم تقديم التقارير 
الدورية الخاصة بتقدم الطفل نحو تحقيق الأهداف (مثلا من خلال استخدام التفا 
الدررية). 


pil الفصل‎ 

4- عيارة توضع التربية الخاصة والخدمات الساندة والوسائل التعويضية التي 
للطفل والمبنية على الابحاث العلمية؛ وعبارة توضح تعديلات وتكييقات الب 
المقدم من قبل كادر المدرسة للطفل. 

5- ترضيح إلى أي مدى لن يشارك الطفل الاطفال من غير ذوي الإعاقات في الصف العادي 
وفي الأنشطة العادية 

6- عبارة خاصة بالتكييفات الفردية الناسبة والضرررية لقياس التحصيل الأكاديمي والاداء 
الوظيفي للطفل من خلال التقبيم العام المستخدم من قبل الولاية. 

7- التاريخ المترقع لبدء تقديم الخدمات والتعديلات ومعدلها ومكانها ومدتها. 

8- خدمات انتقال ملائمة مع أول خطة تربوبة فردية عندما يصبح الطالب بعمر 16 
عام ويتم تحديثها سنوي (الانتفال موضح بتفصيل أكبر في الفصل التاسع. “المراهقين 
والكبار ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة) 
الخدمات المساندة 


بالاضافة إلى تحديد خدمات التربية الخاصة الضرورية؛ يحدد فريق الخطة Jl‏ 

الفردية ايضاً الحاجة إلى الخدمات الساتدة المطلوية لتمكين الطفل ذو الإعاقة من الاستفادة 
بية الخاصة. يمكن أن تتضمن الخدمات فلساتدة الواصلات والخدمات التصحيحية 

والتطورية الداعمة الأخرى. ويمكن آن تتضعن آيضا اخصاتيي النطق واللغة والخدصات 

السمعية والخدمات التفسية والعلاج الطبيعي وانعلاج الوظيفي (ويتضمن العلاج الترويحي). 

وخدمات العمل الاجتماعي, وخدمات الإرشاد (وتتضمن إرشاد إعادة التأهيل). خدمات 

التنقل والتوجه. والخدمات الطبية لاغراض التشخيص والتقييم. 

Tostruction Stages مراحل التدريس‎ 


تتم مراحل التدريس بعد استكمال كتابة الخطة التربوية الفردية Gandy‏ تدريس ومتابعة 
تقدم الطالب 

المرحلة الخامسة: تطبيق الخطة التدريسية الغردية. 

هذا هو الجزء الخاص بالتدريس من عملية التقييم-التدريس وتحدث بعد كتابة الخطة 
التربوية الفردية, خلال هذه المرحلة ينم تعليم الطالب في لكان الذي تم الاتفاق عليه ريتلقى 
التدريس المصمم لمساعدته على تحقيق اهداف الخطة التريوية الفردية. تتضمن هذه الرحلة 
تطببق الخطة التريوية الفردية خلال التدريس (انظر الفصل الثالث؛ "التدريس العيادي'. 
والفصل الرابع “البدائل التربوية ردور الاسرة' 

المرحلة السادسا: مراجعة وإعادة تقييم تقدم الطالب 

تهدف هذه المرحلة إلى مراجعة وإعادة تذييم الخطة التربوية الفردية في ضوء تقدم الطالب. 
يجب أن تتضمن الخطة التريوية الفردية توضيحاً بظهر كيف سيتم إنجاز هذا التقييم: رمن 
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م الطقل نحو تحقيق الأهداق السنوية دورياً کوالدي الأطفال غير المعاقين, 
ك بإرسال تقرير حول تقدم الطالب إلى والديه. 
اتد الطلبة ذوي صعويات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة 
Evaluation Students with Learning Disabilities and Related Mild Disabi‏ 
يصف القائرن الفدرالي عدداً من الابعاد التي يجب أخذها بعين الاعتبار خلال عملية ثقييم 
الطلبة ذوي صعوياث التعلم والاعاقات البسيطة ذات الملاقة (2004-/008). 
ملاحفلة الطالب داخل الصف. ملاحظة الطالب في الصف مطلوية للحصول على معلومات 
حول سلوك الطالب في المدرسة وكيف يزثر هذا السلرك في الأداء الأكاديمي. 
معرفة نقاط القوة لدى الطالي ومجموعة خصائصه. لدى الطلبة ذوي صعويات التحلم 
والإعاقات البسيطة زات العلاقة العديد من نقاط القوة ومن المهم معرفة هذه النقاط وتشجيعها, 
ال يمتلك بعض الطلبة مهارات حسابية جيدة ويستطيعون استخدام 
5 ض الأطفال 
جيدة ويكوتون صد اقات كثيرة» والبعض الآخر لديهم مهارات فنية وإبداعية 
ويتميز بعض الاطفال بالأنشطة الرياضية والرياضات. من ثلهم ععرفة نقاط ال 
الطفل واستخدامها عند وضع الخطة التعليمية له. 
هن المفيد أيضا النظر إلى مجموعة الخصائص عند تقييم الطالب. فمثلا. الطااب الذي لديه 
صعوية شديدة في GEG‏ البدرية يمكن لن يكون لديه صعوية بمهارات حركية دقيقة أخرى. 
تماماء مثل الطالب الذي لديه صعوبة في القراءة يمكن أن يكون لديه اضطراب في ! 
الشفهية. والطالب الذي يكون أداؤه في التعبير الشفهي يمكن أن يكرن لديه تاريخ SL‏ 
si‏ وصعويات نطقية حركية تؤثر في إنتاج الكلامء وصعوية في تذكر الكلمات. 
اء والاسر بعين الاعتبار. IDEA-2004 Sip‏ على تقوية دور الآباء والتاكد 
Ee‏ ا Po‏ اركة في تعليم طفلهم في البيت وفي المدرسة؛ فيركز 
القائون على دور الآباء المهم في تعليم أبنائهم. 
وضع اهداف سنوية. يجب ان تتضمن 
في الجوائب الاكاديمية والوظيفية إذا كان ذلك ضروريا. الأهداف الستوية عبارة عن تقديرات 
عامة بما سوف يحققه الطفل في سنة واحدة» يجب أن تمل هذه الأهداف حاجات الطالب 
الأساسية والأولريات فيما يتلق بكل موضوع اكاديمي؛ ويجب أن تتناول جوائب الضعف 
المحددة عند الطالب. فمثلاء يمكن أن يكون الهدف السنوي في الرياضيات لطالب ان يتعلم 
الضرب والقسمة. 
تحديد البدائل التريوية والخدمات. ما خدمات التربية الخاصة ا محددة والخدمات المسائدة 
التي سوف يتم تقديمها؟ إلى أي مدى سيحضر الطالب صفوف التعليم العادي؟ هذه القرارات 
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تقييدا (مع الأطفال الذين لا يوجد لديهم إعاقات). يعتبر المنهاج العادي في 1284-2004 
نقطة البدء الملائمة لوضمع الخطة التربوية الفردية الطالب» ومنهاج التربية العادية هو ا محتوى 
الافضل للدراسة لكافة الطلبة. 

مشابعة الثقدم. كيف ستتم متابعة تقدم الطالب وقياسه؟ من الهم تحديد ما إذا 
الاهداف السنوية. ما أدوات القياس التي سوف تستخدم؟ ومن الذي سيطيقها؟ ايا 
الامتحانات الولاية العامة يجب أن يتم تضمينها في الخطة التريوية الفردية. يظهر جدول )2.2 
عينة لتقييم الامداف السنوية. يقدم الموقع الإلكتروني للمركز الوطني لمتابعة تقدم الطالب 
معلومات حول متابعة التقدم: http://www studentprogress org.‏ 

Heol Jol ge‏ جوب إختها نعي الإمقار في Ua‏ القربوية القردية 

Special Iaetors to Consider in the IEP 

يجب أذ عدد من العوامل بعين الاعتبار عند تقييم الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة. يشترط القانون الفدرالي تقييماً ساوكياً وظيفيأ وتدخلاً ودعمأ سلوكياً 
إيجابياً للاطفال ذوي التحديات السلوكية. هذا الموضوع موضع بالتفصيل في الفصل 
السادس. "التحديات الاجتماعية والانفعالية والسلوكية". سيتم الآن مناقشة عاملين خاصين 
آخرين هنا: متعلمي اللغة الإنجليزية والتكتولوجيا التعليمية والمساندة. 

التكنولوجيا التعليمية ولاساندة 

يشترط 1958-2004 أن يأخذ فريق الخطة التريوية الفردية بعين الاعتبار ما إذا كان 
الطفل يحتاج إلى آدوات اى خدمات تكنولوجية مساندة. تعرف التكنولوجيا الساندة على انها 
أيّة تكنولوجيا تتيح للفرد ذو الإعاقة التعويض عن العجز اللحدد لديه. وتتضمن المعدات 
التكنولوجية البسيطة وبالغة التعقيدء وتكنولوجيا الندريس تشير إلى البرامج المموسبة 
المستخدمة في التدريس. 

يشير مصطلع: التكتولوجيا المساندة" إلى معدات gh‏ منتجات صممت لساعدة القدرات 
الوظيفية للطفل ذو الاعاقة. فمثلاء نظام التعرف على الكلام الذي يتيع للشخص تشغيل 
حاسوب من خلال الكلام مع الجهاز. 

يشير مصطلع خدمات التكنولوجيا المساندة إلى GI‏ خدمة تساعد الطفل ذو الإعاقة بشكل 
مباشر في اختيار أو الحصول على أو استخدام الآداة التكنولوجية. فمثلاء تعليم الطفل الذي 
Gul‏ صعوبة في الكتابة مهارات استخدام لوح المفاتيع الضرورية الكتابة على الحاسوب يعتبر 
خدمة تكنواوجيا مسائدة 
يجب ان تصف الخطة التريوية الفردية طبيعة إعاقة الطفل والخدمات والأدوات التكنولوجية 


جدول 2.2 


تقاریں تقدم للولدين 


٠1‏ سيجيع الطالبا 


اعدادا من cela‏ 


2 مسيطرح الطالب 


Mat‏ من خانتین 


التقييم والتدريس 


نموذج لهدف سنوي في الخطة التربوية الفردية في الرياضيات 
المادة التعليمبة: الرياضيات 
هدف سنوي: سيتعلم الطالب مهارات إجراء عمليات الضرب والقسمة 
تحقيق الهدف السنوي 


جمع من خائقين 


الاختبارات وللواد وإجسراءات 
التقييم التي سرف تستخدم 
سوف يحل الطالب 20 مسا 9685 دقة 


وف يحل الطائب B20‏ 
رح من خائتين 
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rat‏ .کے 
تهاية فقوة | سيشارك الطالب 
التصميع | في التقبيم العام 
الأرلى اللرلايةفي 

الرياضيات. 
نهايةفترة | - اننع الطالب 
das‏ الوقت 


الفصل الثائي 
الحصول على معلومات التقييم Obtaning Assessment Information‏ 


يمكن جمع معلومات التقييم من مصادر عدة: (1) تاريخ الحالة أي المقابلة. (2) الملاحظة 
ارات معيارية الرجع (4) قياس معتمد على الهاج ومتابعة التقدم. (5) pas‏ 


(0 


im nt an vance, Yon mn omen 
بديله و(6) مقابيس غير رسمية. في كثير من الأحيان يتم جمع أنواع عدة من المعلومات بوقت‎ 
واحد أو إن إجراء قياس واحد يمكن أن يؤدي إلى الآخر. فمثلاء يمكن أن تؤدي ملاحظة‎ 
الطالب إلى استخدام اختبار معين. أو إن اكتشاف مشكلة في النطق عفد الطالب مصاحبة‎ 
لعدم الفهم الصديح لا يطبه الفاحص يمكن أن يشكك بوجود صعوبة في السمع ويؤدي ذلك‎ 
إلى اتخاذ ترار يفحص حدة السمع أو التمييز السمعي.‎ 

Case History تاريخ الحالة‎ 

تساهم المعلومات التي تم الحصول عليها من خلال تاريخ ULM‏ إلى معرفة AST‏ عمق 
بخلنية الطالب رتطوره. خلال المقابلة يعطي الآباء معلوسات عن تاريخ العلقل قبل الولادة 
وظروف الولادة وتطور ما بعد الولادة والعمر الذي تطور الطفل في مختلف الجوانب 
(الجلوس, المشي؛ استخدام الحمام, الكلام)؛ وما إذا كان هناك مشكلات في التعلم عند أحد 
أفراد العائلة الآخرين. يمكن Last‏ الحصول على تاريخ العلل في المدرسة من الوالدين؛ ومن 
الملفات المدرسية, ومن كادر الدرسة (معلمين» ممرضين, ومرشدين). 

يجب أن يطور الشخص الذي يجري المقابلة مع الوالدين شعوراً متبادلاً بالثقة والانتباه إلى 
عدم طرح أسئلة تجعل الوائدين دفاعيين لها علاقة بنقد أقعالهم مع الطفل. فيجب على المقابلين 
أن يعكسوا روح النعارن وافتقبل والتعاطف مع المحافظة على الموضوعية المهنية حتى لا 
يتورطوا انفعالباً مع الاسرة؛ ويالنائي يؤثر في مجريات المقابلة. 
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التقبيم والتدريس 
اللقابلون الاهرون يستطيعون الحصول على معلومات كثيرة مغيدة خلال مقابلة تاريخ 
الحالةء وجمع معلومات بطريقة سلسلة من خلال للحادتة. يتم جمع المعلومات والانطباعات. 
التي تم الحصول عليها من مقابلة دراسة الحالة مع للعرفة التي تم الحصرل عليها من خلال 
الملاحظة والاخنبارات التفليدية ومقابيس التقييم البديلة. يوضح جدول (3.2) نوع المطرمات 
التي يتم الحصول عليها من خلال مقابلة تاريخ الحالة. 
جدول 32 معلومات تاريخ الحالة 


معلومات اسناسية 

الطالب: الاسم العتران. التلفون؛ تاريخ اليلاد. الدرسة. الصف 

الرالدين: اسم الأب ومهنته, اسم الام ومهنتها 

العائئة: اسماء الأخوة وأعمارهم. أخرين في اقبت 

العيادة: تاريخ امقابلةء جهة الإحالةء اسم الفاحص 

all تاريغ‎ 

We عوامل غير‎ IS a الحمل:‎ 

ظروف الولادة: طفل خداج اي غير خداج» مدة الرلادة. الوزنء ظروف غير عادية 
ظروف ها بعد الولادة: طبيعية, حاجة إلى عتاية خاصة. 

بيانات تطورية وجسمية 

التاريخ الصحي: حوادث. ارتقاع في درجات للحرارة. أمراض أخرئ 

الصحة الحالية: عادات الأكل والتومء مستوى BN‏ والنشاط 

الشاريخ التلوري: الصمر عند الجلوس وعند اللشي وعتد التطق بالكلمة الأولى وعد قول آول جسلة. 
اصعويات لغرية, صعوبات حركية 


اتجامات البيت والوالدين 
تقبل Leiba‏ 


الاتجاه نحو مشكلة التعلم 

عوامل تريوية 

الخبرات المدرسية: إعادة صفوف أو تخطيها. الانتقال, تفير معلمات 
تعليم ما قبل المدرسة: day‏ حضانة 

الحصول على مساعدة خاصة سابقا 

تقارير ملين 

اتجاه الطالب تم المدرسسة 


العديد من نماذج اتج طويلة جدا ومفصلة وتتملاب 
معاومات كثيرة في العديد من الجالات. تستخدم في كثير من الأحيان مقاييس السلوك التكيفي 
والتي تفحص مدى تكيف الأفراد مع الترقعات الطبيعية وتوقعات المجتمعء رفي العادة تقدم مثل 
هذه العلومات الأم خلال المقايلة. نذكر هنا بعض مقاييس السلوك التكيفي شائعة الاستخدام. 
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الفصل الداتي 
- مقياس Vineland‏ للسلوك التكيفي. تقيم هذه القاييس مجالات التواصل. والحياة 
أليومية. والتغاعل الاجتماعيء والرظائف الحركية للأعمار من الولادة إلى 19 عام 
(خدمات الإرشاد الأمريكية. http://ags peursonalas-sessments.com).‏ 
- مقياس AAMR Hawthome‏ للسلوك التكيفي. يستخدم هذا المقياس للحصول على 
معلومات من خلال المقابلة حول مهارات المساعدة الذاتية؛ ومهارات التراصل, والمهارات 
الاجتماعية. والمهارات الأكاديمية, وللهارات الوظيفية للأعسار من 9-6 سنوات 
(Hawthome Educational Services, http://www .hes-inc.com).‏ 
املاحظة Observation‏ 
كما قال Yogi Berra‏ ' تستطيع ملاحظة الكثير فقط من خلال المشاهدة أحيانا " إن 
ملاحظة الطالب جزء أساسي من تقييم الطالب والمعلومات التي يتم الحصول عليها يمكن أن 
تكون ذات اهمية كبيرة. كثير من سلوكات الطالب يمكن التعرف عليها يشكل غير ملام من 
خلال الاختبار اى مقابلة دراسة الحالة. ولكن الملاحظ الماهر يمكن له أن يتعرف في غالب 
الأحيان على خصائص وسلوكات مهمة للطفل داخل الصق. 
يمكن للاحظة سلوك الطالب إن تدعم تتائج مقاييس تقييم أخرى, فمثلاء يستطيع اللاحظ 
الماهر معرفة ما إذا كان الطالب منتيهاً إلى الدرس او مشغولاً بانشطة آخرى. الملاحظة مهمة 
Lal‏ في تسليط الضوء على التكيف الشدخصي للطالب بشكل عام؛ كيف يتفاعل الطالب مع 
الواقف والناس؟ ما أتجاد الطالب نحو مشكلة التعلم؟ يمكن أيضا تقييم التناسق الحركي من 
خلال ملاحظة حركات الطالب. هل يستطيع الطالب أن يقفز آر ينط gh‏ يلقي كرة أو بلقنها؟ 
كيف يتعامل الطالب مع مهمة كتابة يدوية؟ هل هناك تعبير جسدي اثناء الكتابة؟ كيف يمسسك 
الطالب بالقلم؟ هل ببذل الطالب جهدا كبيراً اثناء الكتابة؟ 
يمكن ملاحظة اللغة بسهولة. هل هناك دليل على مشكلات بالنطق أو أنماط معينة في 
الكلام؛ هل يجد الطالب صعوية في إيجاد الكلمات؟ هل يستعمل الطالب مفردات ملاثية؟ هل 
يتكلم الطالب بسهولة أو يتردد ار بشكل مستمر ومطول؟ هل يستخدم الطالب جمل كاملة أو 
كلمات مفردة أو قصيرة أو عبارات ja‏ هل هناك اخطاء في اللفظ' ما لغة الطالب الاصلية؟ 
توفر الألعاب أنشطة للاحظة الطالب وأيضا تخدم كطريقة بناء علاقة معهء هل يستطيع 
الطالب ان يسحب السعاب اى يزرر الملابس أو يربط حذاءمة 
إن ملاحظة السلوك الصفي اليومي يمكن أن يزود بالكثير من المعلومات» فمثلاء كيف 
يتعامل الطالب في أثناء القراءة مع كلمة غير معروفة» هل يتوقف الطالب وينظر إلى المعلمة 
طالبا الساعدة, أو ينظر إلى الحرف الأول ويحزر. أى يحاول تقطيع الكلمة إلى مقاطع: اى 
يحاول استنتاج الكلمة من السياق؟ 
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التقييم والتدريس 
اختبارات معيارية Standardized Norm-Referenced Test ats‏ 
تستخدم الاختبارات معيارية المرجع في المدارس بكثرة. عند تطوير اختبار معياري المرجع 
يعطي الناشرون أسسظة الاختبار لعدد كبير من الأطفال في pall‏ نفسه. تسمى هذه الجموعة 
مجموعة معيارية المرجع لان معايير الاختبار تكون بناء على آداءهم. عند تحليل أداء طالب على 
اختبار محياري OU‏ درجاته تقارن بدرجات الطلبة الذين هم من نفس العمرية والصف 
المجموعة معيارية المرجع. 
الاختبارات المعيارية الرسمية مصممة إحصائيا بحيث إن نصف درجات الطلبة ستكون 
تحت المتوسط ونصفها الآخر فوق. المتوسط, بالطبع يريد الجميع أن تكون درجات أطفالهم فرق 
امتوسط. تتطلب الاختبارات العييارية إجراءات مشددة رموحدة في التطبيق والتصحيع 
والتفسير. الاختبارات المعياوية: 
- متوافرة عادة ASL,‏ من نموذج حتى يتم اختبار الطالب أكثر من مرة من غير أن يكون 
هناك إمكانية لحصوله على علامات أعلى بسبب التدريه 
- تكرن مصحوية بأدلة )1( تعطي تعليمات بكيفية التطبيق والتصحيح والتفسير (ب) توفر 
معلومات عن معايير الصف. وومعايير العمرء والرتب ١‏ أو بعض الاشكال الاخرى 
من درجات القياس. (ج) يوفر معلومات حول صدق الاختبار (مدى قياس الاختبار ما 
وضع لقياسه). وتظهر Led UNI‏ ثبات الاختبار [الأداء GLAM‏ أو المتتاسق على 
الاختبار), معامل الثبات 0.90 يعني أن الاختبار إذا أعطي للطالب مرة أخرى فهناك 
احتمالية 4690 أن يحصل الطالب على علامة مشابهة وباللدى نفسه. 
يجب أن يعرف المعلمين طرائق استخدام الاختبارات وتفسيرهاء قغالبا لا تكون قيمة 
ار بالدرجة التهاتية Lely‏ في قياس الأداء على مقباس قرعي معينء أو الدرجات الكلية 
للمقاييس الفرعية. أ الملاحظة العيادية للطفل خلال الاختبارء فالمقيم ذو الخبرة الطويلة 
باختبار معين يمكن أن يجد أن بعض آجزاء الاختبار وحدها كافية لإعطاء المعلومات 
الضرورية 
بنم الحكم على دقة ومصداقية الاختبارات الرسسية من خلال (1) التقنين-على MY‏ 
مجموعة تم تقنهن الاختبار؟ و(2) الثيات-هل نتائج الاختبار متناسقة؟ و(3) الصدق-هل يقيس 
الاختبار ما وضع لقياس؟ يمكن للاختبارات معبارية pall‏ أن تكون مقيدة في عملية || 
ومن الهم معرفة محددات الاختبار واستخدام نتائجه بشكل ملائم. إن درجة الاختبار وحد. 
تقدم جزءاً بسيطاً فقط من العلومات ly‏ يجب على للعلمين عدم تعميم نتائج اختبار محدد 
واحد» فاستخدام مصادر عدة من العلومات في التقبيم يضمن أن يكون لدرجات اختبار معين 
مؤشرات مهمة في عمليتي التقبيم والتدريس. 
بعض الاختبارات القننة للستخدمة عادة موضحة في هذا الفصل وقي Jed‏ !1 
“صدويات اللغة المحكية”, وفصل 12 ”صعويات القراءة"ء رفصل 13 ' صعويات اللغة المكثوية", 
وتصمل 14 "صعوبات الحساب”. 
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القصل الثاتي 

ننتقد الاختبارات الميارية لأسباب عدة: (1) لا توفر معلومات كافية عن الطالب, 
يمكن أن لا يقيس الاختبار ما يتعلمه الطالب في الصف و(3) بمكن أن يكون الاختبار 
ضد ال مجتمعات متعددة الثقافات. و(4) لأن الاختبار يمكن أن يسبب ضغط على الطالبي 
للمصول على علامات عالية فيمكن للمعلم أن يستخدم وقت الصف لتحضير الطلبة 
للامتحان 

مقاييس التقييم غير الرسمية Informal Assessment Measures‏ 
عدم الرضا الكامل عن الاختبارات المعيارية Cay‏ التربويين للالتفات إلى إجراءات 
pull‏ غير الرسمية. إن الامتمام بالتقييم غير الرسمي يتنامى GY‏ يقيّم الطالب في ظروف 
طبيعية باستخدام المنهاج المدرسي ويعطي آهمية كبيرة ما يفعله الطالب فعليا داخل الصف. 
التقييم غير الرسمي تشجع الطلبة على إنتاج رإظهار واداء الاستجابة. 

إن مقاييس التقبيم غير الرسمية تعتير إجراءات تقييم مفيدة وعملية تقيس تحصيل الطالب 
باستخدام مواد وأنشطة اعتيادية يعملون عليها حاليا في الصف. من الفرائد الكبيرة 
لاستخدام المواد الصفية في الاختبارات غير الرسمية هو أن التقييم يكون قريباً جدأ من 
السلوكات التوقعة. وتمنح الاختبارات غير للرسمية المعلمين أيضا حرية في التطبيق 


الطالب خلال الاختبار او أن يعطيه Tei‏ 

لإكمال الاختبار. قعثل هذه اروز 
تسهل على الطالب وتضم_ن أن بيذل 
الطالب قصاری جهده في الا 3 


للاختبارات غير الرسمية أن تستخدم مواد 


وإجراءات ستنوعة ويمكن استخدامها 
خلال فترات الدرس العادية وهي أقل 


اختبارات التعرف على الكلمات (3) 
اختبارات الحساب غير الرسمية: (4) 
واختبارات محكية الرجع. سيتم ذكر 


التفييم والتدريس 
المزيد من الاختبارات غير الرسمية ضمن مواضيع معينة في فصول أخرى مثل اختبار Bel AN‏ 
غير الرسمي (انظر فصل 12ء 'صعويات القراءةة). الاختبارات الحركية غير الرسمية (انظر 
فصل 10. 'الجوانب الطبية لصعويات التعلم Dey‏ البسيطة ذات العلاقة)؛ واختبارات 
الوعي الصوتي (انظر فصل 11ء 'صعويات (ASN BUT‏ 
تفييم ملف الطالب portfolio assessment‏ في هذا النوع من I‏ 
متعددة من أعمال الطالب الفعلية في الصف خلال فترة طويلة من sce‏ 
لتقبيم مستوى إنجاز الطالب الحالي وتقدمه مع الوقت. يستخدم تقييم ملف الطالب عادة 
لقياس التقدم في القراءة وفي الكتابة. ويمكن استخدام عينات من اعمال الطالب لتحديد تقدمه 
وتحصيله في الجوانب الأكاديبية جميعها 
يمكن ان يحتوي ملف الطالب الآنواع الآنية من المواد: عينات مختارة من الأعمال اليومية 
الي تم إنجازها في الصفء الاختبارات الأكاديمية الصفية (في التهجئة مثلا والحساب). 
قوائم رصد السلوك. عينات من القصص.ء عينات UES‏ خلال مراحل تطورية مختلفة. مشاريع 
علوم. عينات فنية. ملاحظات مكتوية من قبل العلم, او نتائج مشاريع جماعية 
عند تحديد ما العينات التي سوف يتم جمهها. على المطم ارلا نخذ اهداف التدريس 
بعين الاعتبار, ويجب أن تعكس هذه العينات الأهداف, فمثلاء See‏ أن يكن الطلبة مسؤولين 
عن تنظيم ملفاتهم. يجب ان تكون ملفات الطلبة متوافرة وجاهزة لاجتماعات المطم والطالب 
واجتماعات المعلم والوالدين لاتها تخدم كمرةة لعملية التطم قي الصف (1998 Galend,‏ 
اختبار التعرف على الكلمات غير الرسمي 
Inform Graded Word - Recognition Test‏ 
يمكن ane‏ هذا | الدع من الاختبارات كطريقة مسريعة لتحديد مستوى الطالب القرائي 


الطالب ار كي تراه م دق اح سحو ا (I)‏ اكتب قائمة 


الكلمات المختارة لكل صف على بطاقة متفصاة. (2) اعمل نسخة ثائية من الاختبار على ورقة 
واحدة. (3) اطلب من الطالب قراءة الكلمات من البطاقات بينما يضع الفاحص إشارة على 
الأخطاء على الررقة مع ملاحظة طريقة الطالب في تحليل ولفظ الكلمات المسعبةء (4) اطلب 
إلى الطالب القراءة من فوائم متزايدة المعوية حتي يخطئ او لا يستطيع الطالب قراءة ثلاث 
كلمات. المستوى الذي يخطئ فيه الطالب أى لا بستطيع قراءة كلمتين فقط يدل على المستوى 
التعليمي الذي يستطيع فيه الطالب القراءة بمساعدة. والمستوى الذي يخطئ الطالب فيه أو لا 
يستطيع قراءة كلمة واحدة يدل على مستوى الطالب في القراءة باستقلالية (المستوى الذي 
يستطيم فيه الطالب القراءة وحده). المستوى الذي يخطئ الطالب فيه أو لا يستطيع فراءة ثلاث 
كلمات يدل على مستوى الأحباط وان الادة في اغالب صعبة جدا. 


eat‏ الثاتي 
جدول 4.2: اختبار التعرف على الكلمات غير الرسمي 
الصف الثاني _ الصف الول التمهيدي ما قبل التمهيدي 


me oy wow iy 
un som rra oud 
me 3 guess stones 
09 under cath va 
3 mie cron chair 
come house ne لمم‎ 
own ready bors isal 
vou came hart coe 
‘id ‘your ‘orgee avait 
oy tue hed leasing 


__ الصف السادس_الصف الخامس الصف الرابع_ الصيف الثالث 


aon bukan buoyant 
wrist ore: سمه‎ orerrsnanna 
boom amine essen ‘seus 
caste rarmmse give incubator 
tes inde isle loos 
washed nb ات عمد‎ 
satay tml provi puphesy 
yesterday wrench soie sanca 
ght mavor angler ‘pest, 
nappies gent volant vague 


شكل 6.2: اختبار السح الحسابي غير الرسمي: مستوى الصف السادس 


35 300 we 

لك 24 234 123 

406 6 271 324 
418 439 #452 
751 7054 90,327 
08 5 42827 
45 72 802 
تهر يك لك اكك 


13:8726 16+1061 6+966 12+36 
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التقييم والتدريس 

اختبار الحساب غير الرسمي Informal Arithmetic Test‏ 

يمكن استخدام هذا الاختبار بسهولة لمعرقة نقاط الضعف لدى الطالب في المهارات 
الحسابية الاساسية. يمكن استخدام اختبار المسح غير الرسمي الوضح في شكل )6.2( 
لطلبة الصف السادس. يمكن زيادة أو تقليل درجة صعربة الاختبار اعتمادا على مستوى 
الصف الذي يتم اختباره. يجب ان يتضممن هذا الاختبار فقرات عدة من كل توع حتى لا يتم 
الخلط بين خطا بسيط وبين صعوبة جدية SSN‏ 

Criterion - Referenced Tests اختبارات محكبة المرجع‎ 

هذه الاختبارات تصف الاداء بدلا من مقارنته. وتقبس مستويات الاتقان بدلا من مستوى 
الصف. في المقابل. تقارن اختبارات معيارية المرجع (اختبارات معيارية تقليدية) أداء الطالب 
باداء الأطفال الآخرين في الفئة العمرية نفسها. يمكن توضيع هذا الاختلاف في حوانب تعلم 
غير أكاديميةء مثل السباحةء فبمفهوم محكي امرجم يتم الحكم على الطفل من منطلق قدرته 
على أداء مهارات معينة مثل وضع وجهه في اكاء. أو اللفوء في المقابل» بعفهوم معياري 
المرجع يتم الدكم على سباحة الطفل بمقارنة أدائه ياداء متوسط JULY‏ بعمر 9 سنوات. 

الاختبارات محكية المرجع مفيدة لأنها تقدم طريقة لإظهار التطرر والتموء قمن الصعب في 
كثير من الأحيان إظهار تحسن الطالب باستخدام الرتب المثينية والعلامات المعيارية والتسب 
أو حتى الدرجات المكافئة لمستوى الصف» ولكن يستطيع العم إظهار أن الطالب تعلم مهارات 
معينة بمقهوم الاتقان باستخدام مقاييس محكية المرجع. 

اختبارات الولاية والمساعة 


Statewide Testing and Accountability 
ان تطور وتام‎ No Child Left Behind )2001( اشترط قانون عدم ترك أي طفل‎ 
ولاية نظام تقبيم عام يتوافق مع معايير الولابة في القراءة والكتابة والحساب والعلرم. و(‎ 


IDEA-2004‏ على كل ولاية وجود آهداف تحصيلية يتم قياسها من خلال اختبارات الولاية 


للمدارس العامة جميعها 
يجب على الولايات وضمع pubes‏ أ اهداف عالية ويجب أن تطبق الولايات تقيبمات عامة 
على مستوى الولاية لقياس تقدم الطلبة في تحقيق هذه المعايير. يمكن إيجاد معايبر كل ولاية 
على الصفحة الإلكترونية لديرية التربية الخاصة بالولاية. ويمكن الاطلاع على المصدر التي 
hepis/www.inspiration.com/standards/index.ctin Lagi‏ 
شمول الطلبة ذوي الإعاقات في اختبارات الولاية 
ics in Statewide Testing‏ 


Including Students with Disabil 
يتطلب 108۸4-2004 بشكل خاص وكشرط للحصول على التمويل التعليمي» أن يتم شمول‎ 
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الفصل pt‏ 
JULY‏ ذوي الإعاقات في البرامج التقييمية العامة على مستوى الولاية آي مديريات التربيا 
يحدد أيضا 10۸-2004 متطلبات الإطار الزمني وكتابة التقارير ويشترط أن تقوم للولاية ب. 
- إجراء التكييفات والتعديلات اللازمة لمشاركة الأطفال ذوي الإعاقات في التقييمات العامة 
عند الضرورة. 
- إجراء تقيبمات بديلة للاطفال الذين لايستطيعون المشاركة في برامج التقبيم العامة. 
- الإعلان عن نتائج التفييم للاطفال ذوي الإعاقات وتوفيرما للعامة بنفس التفاصيل 
وبنفس الطريقة التي يتم فيها الإعلان عن النتائج وتوفيرها للأطفال من غير ذري 
الإعاقات 


تعني هذه التشريعات وجوب مشاركة الطفال ذوي الإعاقات في اختبارات الولاية العامة 

ن بتم تضمين أيّة تكييفات ضرورية للطالب للتقدم للامتحان في الخطة التريرية الفردية 

أيضا أن يتم الإعلان عن النتائج وكتابة اتقارر fd‏ الأطفال ذوي الإعاقات بنفس 

التفصيل والتكرار الذي 1 للأطفال 
قيجب أن يتم إعداد jah‏ تقدم نخاصة. بالأطقال ذري الإعاقات. 

Ole‏ جا OLGA‏ الولاية 


Accommodations for Statewide Testing 
valle بإجراء تكبيفات قي اختيارات الولاية العامة للاطتال نري‎ IDEA 2004 يسع‎ 
غي الخطة التريوية الفردية الخاصة‎ 0 
بالطالب. يحتاج العلمين إلى دعم كبير وتوجيه في التخطيط لهته التكييفات وتطبيقها. يوفر‎ 
شكل (7.2) أمثلة عن التقييم الشائعة للأطقال نوي الإعاقات.‎ 
أن تلور الولايات خوط عريضة للتكييقات التي ت‎ IDEA-2004 يتطلب‎ 
للأطفال ذوي الإعاقات للمشاركة في التقييمات العامة على مستوى الرلاية» ويالتالي طور‎ 
إن‎ (Yell, Shriner, & Katsiyanais, 2006) معظم الولايات خطوطاً عريضة للتكييقات‎ 
التكبيفات الخاصة بالطلبة ذري الإعاقات تساعد في إعطاء هؤلاء الملبة مرونة حتى يستطيعرا‎ 
المشاركة في هذه الاختبارات. إلا ان هناك بعض القلق من ما إذا كانت هذه التكييذا.‎ 
في صدق الخصائص السيكومترية للاختبار. فمثلاء هل إعطاء وقت إضافي على الاختبار‎ 
,1000508)؟ هناك دراسات عدة‎ Kimball, & Brown, 2001) يزثر سلبا قي صدق الاختبار‎ 
حول تاثيرات الوق الإضافي على درجات الاختبار للطلبة في المرحلة الثانوية من ذوي‎ 
ste صعوبات التعلم, حيث حصل الظبة في الدراسة على علامات افضل بشكل ملحوظ‎ 
سمع لهم بوقت إضافيء إلا أن علامات الطلبة غير ذوي صعويات التعلم لم تتحسن عند‎ 
(Weaver, 2000) Lil} اعطائهم وقنا‎ 


التقبيم ast‏ 
شكل 77.2 اعثلة عن تكييفات التقييم الشائعة للأطفال ذوي الإعاقات 


الوقت 

- اعط وقتا إضافيا لإكمال الاختبار 

- اسمح باستراحات عديدة أثناء تقديم الاختبار - لبق الاختبار على مجموعة صغيرة. 

- غير oy‏ تقديم الامتحان - طبق الاختبار في المستشفى 

- طبق الاختبار في جلسات عدة خلال الوم - لبق الاختبار في غرفة منفصلة. 

- لبق الاخقيار في جلسات عدة خلال عدة ايام - طبق الاختبار على جلسات عدة. 
التقديم الاستجاية 

- عدل نموذج الاختبار. استخدم كتابة بخط aS‏ | - استخدم الحاسوب لكتابة MEM‏ 

استخدم ققرات اقل على الصفحة. - سيل الاجايات على شريط 

- استخدم مسجل الاشرطة - ضع الاجابات في كتيب بدلا من ورقة إجابة 

- افرا الاختبار يصرت عالرلاطالب - اسممع للطالي ياستخدام الحاسوب للكتابة 

- كر التطيمات بدلا من الكتاية اليدرية 

- استخدم ادوات مكبرة 

ABR ELA س يديب‎ 


بدائل تقييم الطلبة ذوي الإعاقات المعرفية الشديدة 


ive Disabilities 


Alternate Assessments for Students with Significant Cog: 

يجب على الولايات تطوير خطوط عريضة للتقييمات البديلة Thy‏ على معابير تحصيل بديلة 
لبتم استخدامها مع الطبة ذوي الإعاقات الإدراكية الذين لا يستطيعون المشاركة في نت 
الولاية العام. التقييمات البديلة تعني طرانق اخرى لقياس الاداء. ويجب أن يتم تضمينها في 
الخملة التربوية الفردية. يمكن لهذا للنوع من التقييم استخدامه مع 461 من الطلبة ذري 
الإعاقات. 

التشريعات الحديثة للتقييمات البديلة المبنية على معايير تحصيلية معدلة 

في نيسان من عام 2007 اصدر قسم التعليم في الولابات المتحدة الأمريكية تشريعات 
نهائية تتعلق بقدرة الرلايات على إيجاد تقييمات بديلة Hy‏ على معابير تحصيل معدلة ل 402 
من الطلبة ذوي الإعاقات كحد اقصى. إن مسؤولية تحديد ما إذا كان يجب أن يخضع الطالب 
إلى تقييم من هذا النوع تقع على عاتق فريق الخطة الثريوية الفرديةء ويتم اتخاذ هذا القوار 
عندما يكون الفريق متاكداً من ان الطالب بمستوى كفاءة مناسبة لصفه بسبب طبيعة 
الاعاقة )2007 ,200 (Regulations, 3 34 CFR Parts 200 and‏ . 
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بار عام على مستوى الولاية 
قاس نظام تقييم ولاية أوريجون الآداء قي جانب تقييم الأغة المكنوية. لم تسمح هذه الاختبارا. 
باستخدام الحاسوب وفاحص التهجة حتى الطبة نوي صعريات التطم الذي كانرا يستخدمون منه 
التكييفات في صفوقهم. كان اداء الكثبر من Rll‏ نوي صعويات التعلم ضعيقاً جدأ على احثبان الولاية 
الخاص باللغة الكتوية بحيث إنهم كم حففوا شهادة الاتفان. وايضاً لم تطرر ولابة أوريجون تفييمات بديلة. 
Sal!‏ ذوي صعويات التعلم. تفسمئت هذه القضية طبة ذوي صعويان تعلم حرموا من شهادة الاثتان 
لانهم فشلوا في امتحان AM‏ الكتوية. رفع اباء هزلاء الاطفال دعرى ضد مديرية القعليم في ولابة 
أوريجون. التسوية في هذه اقتضت ان يتم تطرير تكييفات ملائمة للطلبة ذوي صعويات التعلم. تم 
السماح لاحقا للطلبة ذوي الإعافات في مجال الثنة الكتوية ياستخادم الحاسوي للكتابة وفاحص التهجتة 
في اختيار اللغة المكتوية 
يصف الجزء التالي التشريعات الجديدة للتكييفات والتقييمات البديلة. 
اه ب انار تسيل Uses Crass)‏ 
تطوير هذا النوخ من التقييم من قبل كل ولاية وهو آقل من حيث الدقة المطلوية لإتقان 
معايير المحتوى الأكاديمي على مستوى الصف. يجب أن تعتمد معايبر التحصيل الأكاديمية 
المعدلة على معايير المحتوى الأكاديمي على مستوى الصف للصف اللتحق فيه الطالب ذو 
الإعاقة, poland‏ ال محتوى الأكاديمي للولاية ليست معدلة. يمكن استخدام هذا النوع من التقبيم 
مع %2 من الطلبة ذوي الإعاقات ),200 Regulations, 34 CTR Parts 200 and‏ 2007{ 
باختصارء سوف الطبة جميعهم في المواضيع الأكاديمية المطلوية في واحدة من 
هذه الطرائق: 
!- تقييم عادي من غير ت 
عادي بتكييفات. 
ات بديلة بناءً على معابير التحصيل الأكاديمية على مستوى الصف 
4- تقييمات بديلة بناء على معايير التحصيل الاكاديمية للعدلة. 
5- تقييمات بديلة Hy‏ على معايير التحصيل الأكاديمية للبديلة 
أمثلة من الاختبارات 
في هذا الجزء سيتم تقديم امثلة عن بعض اختبارات التقييم 
اختبارات الذكاء والقدرات المعرفية Tests of Inteltigence and Cognitive Abilities‏ 
ختبارات القدرات العرغية معلومات عن قدرة الطالب على التعلم 
الذكاء من قبل الأخصائيين النفسيين» 


رات معرفية محددة. يقم تطبيق بعض اختبارات 
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التقييم والتمريس 
وأخرى يمكن أن تطبق من قبل المعلمين ذوي التدريب الجيد. اختبارات الذكاء او القدرات 
المعرفية الفردية الشاتعة الاستخدام والني يتم تطبيقها في العادة من قبل الاخصائيين 
النفسيين هي: 
- اختبار وكسلر لذكاء JULY)‏ الطبعة الرابعة (WISCAV)‏ بقدم اربع درجات إساسية - 
الاستيعاب اللفظي, التعليل الإدراكيء الذاكرة العاملة. سرعة للعالجة- مع 16 اختبار 
فرعي للقدرات العقلية. Harcourt & Co.‏ 
- ستانفورد بينيه يحتوي على 15 اختبار فرعي مصنفين ضمن أريعة جوانب - التعليل, 
المعرفة: التعليل الكمي» المعالجة البصرية المكانية, الذاكرة العاملة. Riverside publishing‏ 
~ بطارية تقييم كوفمان للاطفال الثانية (K-ABC)‏ يقدم أعمالاً غير لفظية ومعالجة عقلية 
بالإضافة إلى درجات فردية على المقياس. Western Psychological Servives‏ 
يظهر جدول )5.2( قاتمة بيعض اختبارات القدرات المعرفية التي يمكن استخدامها من 
قبل المعلم مع تدريب ملائم 
بطارية وود-كوك ج ونس ون النفس تربوية Woodcock-Johnson Psycho- TANI‏ 
Battery JT‏ أمدمناهسدالعوهي بطارية اختبار متكاملة تقدم مجموعة من الاخ 


قدرات عقلية dele‏ وقدرات معرفية خاصة. ولغة شفهية. وتحصيل اكاديمي. يمكن استخدامه 
مع egal‏ من عم 2 إلى IST‏ من 90 ومن الروضة إلى ما بعد الدراسات العليا. يتكون 
WIL‏ من قداتي ت 


(1) اختبارات القدرات المعرفية و (2) اختبارات التحصيل. 
جدول 5.2: اختبارات القدرات المعرفية التي يمكز استخدامها من قبل المعلمين مع تدريب ملائم 


Riverside القدرات للعرفية.‎ ol 42s! Woodcock Johnson اختبارات القدرة المعرنية من‎ - 
Publication 

- اختبار سلوسون للذكاء اللعدل gy‏ 
وده لتنا 

- اختبارات ببترويت للقابلية للتطم4 (0114-4) ممصم للاستخدام مع JUD‏ الصفار بعمر -12 
Pro-ED‏ .3 

= مفابيس مكارثي لقدرات الأطفال ومي مصممة لتقييم الأطفال المصفار بعمر 8.5-2.5. 1197001011 
Assessment‏ 

- اختبار الينوي للقدرات النفس لفوية-اللبعة الثالة (1۳۸-3) كان لحد الاختبار 
العفلية مصمم لتحليل الهارات اتفرعية للرظائف العقثية. PrO-ED‏ 

- جود انف Goodenough: Harris‏ اختيار وسم يقيم النضع العقلي من خلال تحليل رسم Sil‏ 
الشخص. Harcourt Assessment‏ 


يار كشف قصير نسييا. -طنا؟ Slosson Educational‏ 


رت الأوائل لميا 
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pt الفصل‎ 


يمكن أن يطبق WHIM‏ من قبل 
اللطلمين مع تدريب ملائم. يظهر جدول 
)6.2( مجموعات الأداء المعرقي 
ل WEIL‏ بطارية ويددكوك 
جونسون النفس تربوية الشائشة 
الاختبارات التحصيل هي بطارية 
تحتوي على 22 اختبار تحصيلي 
يمكن جمعهم لتشكيل مجمرعة 
درجائ. تنضمن الجموعة: (1) تعبير 
لفظي» )2( استيعاب سسمي. (3) 
مهارات قراءة أساسية, (4) استيعاب 
قرائي, (5) معرفة بالأصوات, (6) 
عمليات حسابية. )7( منطق رياضيء 
)8( تعبير کتابي. 
جدول 62 مجموعات الاداء المعرفي في وود كوك جونسون_778/1-111 

مجموعات الآداء العرفي قي وود كوك جوتسون WHI‏ 
تتضمن الاختبارات الإدراكية في وود كوك جوتسون مجموعات معينة تمثل قئات واسعة مئ القدرات 

العرفية واكرتبطة بالاداء المعرقي. هذه الجموعات هي نتاج الجمع بين ANGE‏ وتتضمن: 
ual‏ - مقياس عادي 
- القدرة اللقظية - مقياس موسيع 
- الاستيعاب/العرفة 
- الاسترجاع طويل اللدى 
- التنكير البصري للكاتي 
مجموعات إكلينيكبة مقيدة آخرى 
- الومي الصوتي 


- الذاكرة للعامئة 


اختبار وكسلر لذكاء JULY!‏ الطبعة الرابعة (/08/156-11 

اخنبار وكسلر على الأرجح أكثر اختبارات الذكاء استخداما لقياس الذكاء, وله اريعة 
عوامل للذكاء: (1) الاستيعاب اللفظي. (2) التعليل الإدراكي, )3( الذاكرة العاملة, (A)‏ سرعة 
العالجة 
1- الاستيعاب اللفظي: القدرة على استخدام وفهم اللغة. 
2 التعليل الإدراكي: قدرة المهارات غير alt‏ رالإدرا اكية. 


التقبيم والندريس 
3- الذاكرة LaLa‏ القدرة على الاحتقاظ بامعلومات في الذاكرة قصيرة الدى. 
4- سرعة المعالجة: القدرة على العمل بسرعة. 
اختبارات التحصيل شائعة الاستخدام 
تقيس بطاريات الاختبارات العامة الآداء في الهارات الأكاديمية في القرامة والحساب 
والتهجئة والقواعد. يظهر جدول )7.2( قائمة باختبارات التحصيل المقننة الشائعة الاستخدام. 
ختبار في صفوف التعليم العام 
‘Test-Taking Strategies in the General Education ©‏ 
إن معلم التعليم العام ويالتعاون مع معلم التريبة الخاصمة مسؤولون عن تطبيق اختبارات 
.دمج الطلبة في صفوف التعليم العام 
2 "استراتيجيات تقديم الاختبار في صفرف التعليم العام'. يقدم بعض الاستراتيجيات 
ختبارات وتقديمها )2002 (Spinelli,‏ فيما ly‏ بع 


المواقع الإلكترونية التي تحقوي على معطومات مفيدة تتعلق باستراتيجيات تقديم الاختبار :1١ا‏ 
www charlieftench com/test_tips htm and hup:/www. testalkingtips. com,‏ 


جدول 7.2: اختبارات التحصيل شائعة الاستخدام 


الاختبار عجالات الاختبار 
اختيارات التحصيل | اللغة BGM age‏ 
دود كوك جوتسون 111 | الكتلبة الحساب 


النوع التاشر 
قرديء Riverside Publishin | gl ın‏ 


TUE SF f gy تعجار‎ 
ققرائي, الاستيعاب‎ | ose dans 
الفرائي' الندبير الكتابي.‎ 


Americar Gsitare Î zayi جردي عجوي‎ 
Services 


Sel ead 
American Guidance] اختبار كوفمن الفردي| قراءة. حساب. لفة | فردي. معياري الرجع‎ 
Services اللتحصيل 11 مكترية. لغة شفهية‎ 

ات بار بريجاتس] استماع. قراط. كتابة | قردي. مدقي Ass | Gael‏ اناده اام | 
اتش خيسي الشامل| حساب sociation‏ 

للمهاراث الاساسية 
ردي مقا American Guidance‏ 
Services‏ 
اشتباى مفتاح الحساب| حساب فردي عقتن “Anicrican Guidance‏ 
التشسخبحسي للرياضيات Services‏ 
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الفصل الثاني 


1.2 الطلبة في التعليم العام‎ pat 

استراتهجيات التقدم للاختبار في صغرف التطيم العام 

- حضر العلائب للتقدم للاختبار باقتراح أن يرتاحوا كفاية قبل التقهم للاختبار. 

- قدم للطلبة فرصا للتمرن على العمل تحت ظووف مشابهة كظروف الاختبار. 

- درب الطلبة على تعبنة الدرائر باون قائم ويسرعة على اوراق الإجابةء فمعظم الاختبارات المقننة تطلب 
من الطالب تسجيل إجاباتهم tee‏ دوائر على أوراق منفصلة للإجاية. 

- افصمل ررقة الإجابة عن الاختبار؛ وجه الطلبة إلى رضع علامات على الإجابات الصحيحة على كتيب 
Rial‏ ومن ثم اجعل الطالب يتمرن على نقل الإجابا إلى ورقة الإجاية. 

- وجه الطلبة إلى استبعاد الإجابات التي يعرفون آنها غير مسحيحة. درب الطلبة على استيعاد الإجابات 
Halal‏ وناق 


- علم الضبة على استعمال رقنهم بفعائية وذلك بعدم تضبيع الرقت على فقرات لا بعرفونها. يجب أن 
يتمون SA‏ على متابعة pg‏ تقديم ال 
- تشسجيع الطلبة على طلب تكييقات تناسب إعاقتهم مثل وقت إضاقي, أو تكنولوجيا Slane‏ أو تقديم 
الاختبار ضعن مجموعات صتيرة 

- ابحث عن تكبينات خاصة بالاختيارات مكتوية في الخطة التريوية القردية للطالي. 


gal‏ طفل... 

کورنتي؛ طالبة في برتامج المدرسة الخاص بالاستجابة تخل ۸11 

كورتني اقظة عمرها 6 سنوات و3 اشهر وهي قي الصف الاول. لدبها صعوية شديدة في الوعي الصوتي 
لأصرات اللغة ولا تميز الكلمات التتاغمة. تستخدم مدريستها نموتج الاستجابة للتدخل لندريس الطلبة 
ألذين يعتبرون في خطر. كانت علامات كورتني منخقضة جدا على MGS‏ اجري لها في 
ابلول حول الوعي الصموتي وتم النعرف على آنها في خضر الفشل الدرسي. ثلقت تدريسا في صفها 
العادي في المسترى الأول من برنامج الاستجابة للتدخل باستخدام مواد مثبتة الفعالية علميا. تم متابعة. 
اداء كورتني دة 8 اسابيع خلال التدريس ضمن الستوى الأول وکائت تقهم agg‏ باستخدام تقييم 
يعتس على المنهاج. ربعد انتهاء الاسابيع الثمانية من التدخل في المستوى الأول. اهرت نتائج ال 
أن درجات کورنني اقل من المعپار ولا نستجيب بشكل إيجابي. تم وضع كورتني في السترى الثاني من 
برنامج الندخلء لقت خلاله تدريساً مكثفأ بشكل أكبر من قبل اخصاني قراءة باستخدام مواد Take‏ 
الفمالية علميا. ثلقت تدخل في المستوى الثاني ل 30 دقيقة يومياً. عمل ايضاً معلم القراءة رمطم 
الصف الأول بشكل تعاوني على تقنيات كانت فعالة لكررتني. عند انتهاء دريس المستوى الثاني 
أظهرت متابعة التقدم أن درجات كورتني ازدادت بشكل کببر وان مهاراتها القرائية كانت في تقدم: 
وبالتالي ففد أظهر التقييم ان كورتني استجابت إيجابيا فلمسترى الثاني من التدخلء ولائها استجايت 
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.التقييم والتدريس 
بشكل ايجابي للتدخل في اللستوى الثاني فلم يتم التعرف عليها كطفل ذو إعاقة. سوف يبقى تقدم 
كوتئي متابع عن قرب من قبل معام الصف الأرل ومعطم القراءة حنى نهاية الصف الأول. 
thal‏ 


۱ كيف استجابت كورقني للمستوى الأول من التدريس؟ 
2- كيف استجابت كورتتي المستوى الثاني من التدريس؟ 


Chapter Summary (laa)! ملخص‎ 

4 هو عملية جمع معلومات عن الطالب لاتخاذ قرارات مهمة حول التدريس. 

2- هناك اتجاهان لتحديد أهلية الطلبة ذوي صعريات التعلم والإعاقات اليسيطة ذات العلاقة 
للخدمات وهي الا لتدخل pully‏ الشامل. 

3- القانون الغدرالي» قانون تمسين التعليم للأفراد ذوي الإعاقات (10۴4-2004) كان له 

W bee على‎ 

4- تكتب الخطة التربوية الفردية للطالب بشكل فردي وتنظم عملية التقييم والتعليم برمتها 

5- يجب أخذ حقوق الوالدين والعائلة وإجراءات الحماية بعين الاعتبار خلال عملية التقييم. 

6- لعملية التقييم التدريس 6 مراحل: (1) انقطة ما قبل الاحالة. (2) الاحالة والتخطيط 
امبدتيء (3) التقييم متعدد التخصصات. (4) لجتماع الخطة الثربوية الفردية وكتابتها, 
)5( تطبيق خطة تدريس AH‏ التريوية القردية. (6) مراجعة وإعادة تقييم تقدم الطالب: 

7- يجب على الذين يكتبون الخطة التريوية القردية للطلبة نوي صعويات التعلم ان هاخذوا 
بعين الاعتبار عوامل خاصة: (1) طرائق تحديد آهلية الطالب. (2) التقييم السلوكي 
الوظيفي والتدخل والدعم السلوكي الإيجابي؛ (3) متعلمو اللغة الإنجليزية. (4) 
التكتولوجيا المسائدة. 

8- يجب على الذين يكتبون الخطة التريوية الفردية الأخذ بالحسيان عند التعرف على طالب ذو 
صعوية تعلم: (1) مستوى الأداء الحالي, (2) السلوك اللاحظ (3) نقاط القرة ومجموعات 
الخصائص, )4( ما يقلق الوالدين, )5( الاهداف السنويةء (6) المكان التعليمي التدريس» 
)7( متابعة التقدم. 

9- يمكن الحصول على معلومات التقيبم من خلال طرائق عدة: (1) تاريخ الحالة أو المقابلات. 
)2( لملاحظات, (3) مقاييس التقدير. (4) الاختبارات معيارية المرجع, (5) القباس المعتمد 
على المنهاج ومتايعة ASI‏ )6( مفاييس التقييم غير الرسمية والبديلة. (7) القياس المعتمد 
على cal‏ رمتابعة التقدم. 


الفصل الثاني 

AO‏ يزداد الطلب على المسائلة في للدارس» ويجب شمول الطلبة ذوي صعويات التعلم في 
اختبارات الولاية. ويجب كتابة التكييفات الخاصة بمثل هذه الاختبارات في الخطة التربوية 
الفردية للطالب. 
أسثلة للمناقشة والتامل 

1- صف المراحل الستة لعملية الخطة التربوية Lyall‏ ما فدف كل مرحلا 

2- يشترط قانون تحسين التعليم للافراد ذوي الاعاقات (110118-2004) استخدام إجراءات 
جماية مع الطلبة ذوي صعوبات التعام والطلبة ذوي الإعاقات البسيطة ذات العلاقة. ناقش 
أربعة من حقوق الأباء وإجراءات الحماية. 

3- يحدد 1054-2004 gS LAW‏ في اجتماع الخطة التريوية الفردية. اذكر المشاركين 
وصف دور كل pHs‏ 

4 ما الطرائق الخمس للحصول على معلومات اتقييم طالب ذو صعوبة تعلمية؟ أعط أمثلة على 
معلومات يمكن الحصول عليها باستخدام كل طريقة. 

5- قارن بين الاختبارات معيارية المرجع وإجراءات التقييم غير الرسمية أو البديلة 

6- صف عدة HG‏ يمكن عملها عند اختبار الطلبة ذوي الإعاقات. 

7- ما الاستجابة للتسجل SRI‏ 


98 


التدريس الإكلينيكي 
Clinical Teaching‏ 


“قل لي وسوف أنسىء أرني وسوف اتذكدر. 
أشوكتي وسوف أعهم' Ube‏ صينية: 
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الفصل a‏ 
محتويات الشصل 
التدريس الإكلينبكي 
ما التدريس الإكلبنيكي؟ 
أنوام التدريس الإكينيكي 
تفريد التعليم 
انصائع للقدريس 13: أمثلة من التدريس 


قصة طالب 1.1: تذكر مدرس [كلييكي مميز 
تفريد coe ally ll‏ 


ip‏ مفهوم الذات والداقعية 
مقهوم الذات 

قصة طالب 3.3: المشكلات الإنفعالية فلظبة ذوي 

ممعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلا 
ازيادة الداقمية 


ty‏ علاقة 
مشاركة المسؤولية 
إيجاد التلام 
تشجيم الالتؤام 
إظهار النجاح 
التاكيد على اهتمامات الطالب 
شميل الطلبة ذوي صعويات التعلم 
البسيطة ذات العلاثة في التعليم العام 
المادة 504 الطلبة 


والإعاقات 


في القصل الثالث هناك مراجعة للجزء الخاص بالتدريس من عملية التق 


التقييم هر فقط 


قرع الطلبة في التعليم العام 
تصائح للتدريس 23.: معلمين/ حسساسين 
اللثقافات 
تكييفا. الطب ذوي che‏ الشعلم ALAN‏ 
البسيطة. 
شميل الطلبة في التعليم العام [.3: تكبيفات 
لصف التعليم العام 
ؤيادة الاتتبا 
تحسين القدرة على الاستماع 
تكييف tell‏ 
مساعدة الطبة على إدارة الوقت 
استراتيجيات تدريس فعالة في التعليم العام 
تدريس الرقاق 
التدريس الواضع 
Sloat‏ للتدريس 33: مبادئ التدريس الواضع 
ی Rea plat‏ 
تریس sealed‏ 
las‏ للتدريس 34 خطوط عريضة لتشجيع العام 


Saar 
على الوظائف التنفينية‎ Mal 53 اتصائح للتدريس‎ 
Pt التعليم‎ 
للتدريس 63: خطرات تنظيمية.‎ plead 
تدريس استرلتيجهات التعلم‎ 
تعليل المهمة‎ 
نصائح للتدريس 7.3: خطرات تحليل الهمة‎ 
لدي طتل.‎ 
ملخص التصل‎ 
للمثاقشة والتامل‎ at 


,-التدريس. 


بده فالعملية تستمر مع تدريس ذو نوعية خاصة؛ حيث إنه ضررري 


الساعدة الطلبة الذين يواجهون صعوية في التعلم رالذين ندعوه بالتدريس الإكلينيكي؛ إذ 
يتضمن هذا التدريس طرائق واستراتيجيات للوصول إلى الطلبة ذري صعويات التعلم 


والإعاقات البسيطة ol}‏ العلاقة. 


ey الشدريس‎ 

Clinical Teaching  يكينيلكإلا التدريس‎ 

What is Clinical Teaching ما التدريس الإكليتيكي؟‎ 

التدريس الإكلينيكي هو مقهوم واتجاه نحو التدريسء فالعلمون الإكلينيكيون يستمتعون 
بالتدريس. فهم يعتقدون أن بإمكانهم تحسين تعلم الطالب. ويكونون فخورون جدا عندما يظهر 
الطالب أنه فهم القصمود. هناك مصطلحات عدة تصف هذا النوع الخاص من المعامين» من 
مثل, معلمين eld‏ او معلمين معالجين» أ معالجين تربويين و فقط معلمين جيدين. جميع 
هذه الغاميم تصف معلم متحمس وحساس ومتفائل وجدي فيما يتعلق بتعلم الطالب. لا يتطلب 
التدريس الإكلينيكي اي نظام تدريس معين أو أي مکان تربوي معينء حيث يمكن أن يكون هذا 
الندريس معلمي التربية الخاصة او معلمي التعليم العام أو معلمي مواضيع المرحلة الثانوية او 
فرق Lyla‏ 

إن هدف التدريس الإكيتيكي هو تعديل الخبرات التعلسية لتتلائم مع الحاجات الفريدة 
للطائب. يصمم ا معلم الإكلينيكي خطة تدريس للطالب من خلال استخدام معلومات تم جمعها 
الطالب. بالاضافة إلى تحليل لخصائص التعلم المحددة له 3 
التدريس. قفي الحقيقة جوهر التدريس الإكليتيكي يكمن في أن التقييم والتدريس مستمرين 
ومتداخلين؛ حيث يعن المعام الإكلينيكي التدريس مع ظهور حاجات جديدة. 

يمكن استخدام العديد من استراتيجيات التدخل ESL‏ في التدريس الإكلبنيكي, فالدرس 
الإكلبتيكي هو مراقب للطفل: بحيث يلاحظ بدقة ما يفعله الطالب. hadley MEd‏ أتواع 
الأخطاء التي يرتكبها الطالب يمكن للمعلم الإكلينيكي الحصول على معلومات عن الطالب, عثل 
مستوى تطور الطفل الحالي؛ آو طريقته في التفكير. أو النظام اللفوي له. وأخطازه في القراءة 
الشفهية يمكن أن تقدم فهما حول طريقة تذكيره. 

يمكن SN‏ إلى التدريس الإكلينيكي كدائرة. يت 


.تقييم الطالب» ومن ثم تعليمه بناء على 


التقييم. بعد التدريس يتم تفييم الطائب مرة اخرى ليتم تحديد ما تم تعلمه. إذا كان اداء 
الطالب 


١ا‏ يعرف عندها امعم الإكلينيكي أن التدريس كان ناجماء ويخطط لخطوة التعلم 
Lad .‏ إذا كان آداء الطالب ضعيفا يجب أن يعيد للعلم تقييم خطة التدريس ويحلل 
الأخطاء لمحاولة تحديد سيب الفشل في التعلم؛ ومن ثم يطور طريقة جديدة للتدريس. يظهر 
شكل (1.3) دائرة التدريس الإكليني 


101 


jab‏ الثالث 


شكل 3. [: مراحل دائرة التدريس الإطينيكي 


المراحل الخمس لدائرة التدريس الإكلبتيكي» هي 
هي عملية جمع آدلة عن مهارات معارف الطالب؛ حيت يمكن تطييقها من خلال 
iG‏ کجزء من التدريس. 
2- تخطيط مهمة التدريسن: تستخدم معلومات نيط التدريس. 
3- تطبيق خطة التدريس: تتضمن هذه الخطوة التدريس القعلي. 
4- تقييم ادا الطالب: يقيم العلم الآن استجابة الطالب للتدريس. 
5- تعديل التقييم: يمكن ان يكون من الضروري الآن تعديل ال 
لاحظ انه في نموذج الاستجابة للتقييم المستخدم في التدريس oat)‏ مناقشته في القصل 
الثائي. 'التفييم والخطة التربوية الفردية”) يغير تسلسل هذه الراحلء فغي الاستجابة للتدخل 
تكون المرحلة الأولى هي تدريس الطالب» ومن ثم تحديد استجابته للتدريس. 
انواع التدريس الإكلينيكي Qualities of Clinical Teaching‏ 
يجب اتخاذ العديد من القرارات المهمة المتعلقة بماذا وكيف ندرسء يعد التدريس فن بحيث 
لا نستطيع معرفة أ تاثير المعلم. التدريس الإكلينيكي فريد بالطرق التالية. 
- يتطلب التدريس الإكلينيكي مرونة واستمرارية في إتخاذ القرار. المعلم الإكلينيكي هو صانم 


GLa‏ إلا أنه كثيرا ما يتحدد التدريس بالمواد الستخدمة؛ ففي كثير من الصفوف ال 
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اللدرسية هي التي تسيطر على التدريس بحيث تصبح هي التهاج. إن البحث عن مواد 
ممتازة لتدريس المهارات الأكاديمية يمكن النظار إليه على أنه محاولة لتقليل امتياج المعلم 
لاتخاذ قرارات. فمثلاء اداة التدريس السيطرة والتي تستخدم لتدريس مهارات القراءة هي 
reader‏ اقكلاط وهي مجموعة متسلسلة ومبنية على بعض من الكنب والمواد السائدة: التي 
تهدف إلى تقديم مادة آسماسية لتطور المهارات الاساسية. 
- يركز التدريس الإكلينبكي على الحاجات الفريدة للطالب بدلا من التركيز على مجموعة 
كبيرة من الطلبة. تصمم الدروس عادة في صفوف التعليم العام للصف باكمله إلا ان 
الباريقة ony adil‏ صنق Sy‏ تكون لفضل Tsk‏ اريس طالب ي يكل 
فردي بسلوكات فريدة وحاجات تعلمية 
- يمكن نطبيق التدريس الإكلينيكي في اماكن متنوعة. يمكن أن يحدث التدريس الإكلينيكي 
ضمن مجموعة أو بشكل فردي» أو بصف تعليم عام؛ ار بصف تربية خاصة؛ حيث يعكس 
إتجاهات pall‏ فالمهم هى قدرة المعلم على الاستفادة من معلومات التغذية الراجعةء ويكون 
تعدا لاتخاذ القرارات وتعديل خطة التدريس؛ ويكون حساس! لاهتمامات الطالب 
والطريقة التي يفضلها في التعلم ومسترى تطوره ومشاعره الشسخصية. تصائح للتدريس 
1.3 توضح أمثلة من التدريس الإكلينيكيء 'تذكر معلم إكلينيكي "game‏ 
تفريد التعليم Differntiated Instruction‏ 
يعكس مصطلح تفريد التعليم فلسقة التدريس التي تجعل المعلمين قادرين على الوصول 
إلى الحاجات الفردية لكل طالب. والتركيز على ن تفريد التعليم 
توعيات التدريس الإكليتيكي في صفوف التعليم العام. واحدة من اكير الاخطاء التي ترتكبها 
في التدريس هي معاملة الجميع بشكل متساو فيما يتعلق بالتعلم؛ فمع إدراك أن الطلية 
جميعا مختلفون, ياتي هنا تفريد التعليم كمنحى للتدريس والتعلم يعطي الطلبة فرصا عديدة 
للحصول على المعلومات والتفكير بشكل منطقي له معنى. 
لا يستجيب الكثبر من JULY‏ لنهاج واحد بصلع للجميع. فيمالج الأطفال المعلومات 
بشكل مختلف» فيشكل بعضمهم صوراء ويعضهم كلمات, وبعضهم جملا. ويأخذ تدريد التعليم 
حاجات الاطقال الفردية بعين الاعتبار بتدريس يستجيب إلى مراهبهم الشخصية واهتماماتهم 
قية التنوعة وخبراتهم الفريدة؛ ففي التدريس الإكلينيكي يبحث المعلم عن 
الطريقة الخاصة التي سوف تكون ناجحة مع طالب معين بشكل خاص نساعدته على التعام 
(Bender, 2006 (Tomlinson, Brimijoin and Narvaez, 2008; (Tomlinson, 2001;‏ 
يمكن الإطلاع على الموقع الإلكتروني 91 hetpstiwwwcastorg.‏ 
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القصل os‏ 
نصائح للتدريس 13 

آمثلة من التدريس الإكلينيكي 

- لدى “سامي” صعوبة في الذهاب من على جهاز المرض التي كان يريها العلم لصف إلى 
المهمة الثي كان يؤديها على مقعده. ادرك المعلم أن هذه الصعوية تعكس مشكلة سامي في الإدراك 
البحسري؛ فاعطاه نسخة مطبوعة من الادة التي على الشفافية حنى لايحتاج إلى النقل من الشفافية 
إلى الورقة على مقعده. 

- حلت أدبم" الساله الحسابية القصصصية في الاختبارء لاحظ مطمها انيا استطاعت قراءة الكلمات 
رحلث السائل الحسابية. ولكنها ثم تستطم تحور الفقرات التي بحاجة إلى حل في المسائل القصصية. 
أدرك العلم الإكلينبكي أن الفشل المتكرر "لدبي" كان له علاقة بانسعوية التي تواجهها في التصور 
والتوجه المكاني» ولاحظ العلم أن أدبي" لم تسقطع تذكر كيف تذهب للمدرسة ثو إلى التجر أو بيت 
'صديتنها وآنها تضيع باستمرار. معلمتها التدريس نحو تقرية مهارات دبي البصرية رقدرتها 
على sua‏ لاطب في للساقة القخصصية. 

- سول طالب مدرسة ثاتوية كان يرسي في معظم المواضيع, كان باديا عليه ته لم يكن مهتما ولا مشاركا 
في دروس الدرسة. ومع أن مهارات إدراك الكلمات كانت جيدة إن استيعابه القرائي كان ضعيقا جدا. 
عندما كان يسال في الممرسة كان يجيب باول جواب يخطر على باله وكان يكون بالطبع US‏ كان لديه 
a Jal ay‏ قي أعداله الكتايية لم يكن سول :ياك تظام ata‏ طية شي pla‏ وام يحرف کين 
يكون مشاركا قعالا في مهارات التطم وکان بستجيب بشكل مندفع. درك معلم سول آنه كان يفتقد إلى 
استراتيجيات للتعلم Gockel‏ على التعلم؛ فتم تطایمه استراتیجیات محددة التطم. 

Multiple Intelligences الذكاءات المتعددة‎ 

يقدم مفهوم 'الذكاءات المتعددةة نظرة أخرى نحو تفريد التعليم: يلاحظ العديد من الآباء 
والعلمين ان اطفالهم يواجهون مشكلات في التعلم في امدرسة؛ ولكن لديهم مواهب رائعة غير 
مقدرة بشكل عام أو انها غير ممثلة بشكل جيد في مناهج المدرسة. إن الذكاءات التعددة هي 
وجهة نظر للتعلم تعكس الفكرة القائلة بأن ادى التاس أنواع مختلقة من الذكاءات غير ALY‏ 


في المنهاج المدرسي. يقترح Howard Gardner‏ (1983, 1993, 1999( أن هناك ثمانية 
انراع مختلفة من الذكاء على الاقل. وكل نوع من الذكاء يدعو إلى طريقة مختلفة في التدريس 
(جدول 1.3). 


1.3 طالب‎ ua 


تذكر معلم إكلينيكي مميز 
كتب طالب ممان الآتي في تذكر Grace Feral‏ معلمة 


Bae 
كنت الأكبر بين # أطفالء عندما كنت صفيرا جدا حدثني والدي عن العالم وعن السياسة في ذلك‎ 
التطم عن الاشياء. إلا أنه يوجود معلمتي في‎ 
الصف الثاني كان يتتهي عالي السمعيد. فمع ان سلوكي كان جيدا في للدرسة إلا ان كل شبيه.‎ 
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أو أقوله كان خاطا من وجهة نظر معلمتي. مع آنني كنت فقط في الصف الثاني ققد كنت أعرف أنني 
ارهد ان اصبع طبيبا Waly‏ طبياء وقد اعتقدت في قلبي أنني استطيع القيام بهذه الآشياء جيدا. اند 
طلبت المعلمة رؤية والديء ويسبب وجرد عد كبير من الاطفال في النزل فقد أتى والدي وحدهء لقد كانت 
اخترة ما بعد أنتهاء دوام المدرسة وكتت اجاس بهدوء في إحدى رايا الغرقة. استطيع تذكر سماعها تخبر 
والدي انتي كنت متخلفا ولا یکن أن أكون طبيبا بالطبع؛ وما استطيع ايضا تذكره أن والدي اخبرها 
بصبر ويحزم مما أنه لا يوافق فيما يتعلق بذكاني ily‏ استطيع ان اكون ما أريده. 

كان والدي بحبون pal‏ فقد تراصلوا مع جامعة لوس انجيلوس رتم ia‏ اسم Grace Feral‏ 
والتي وافتث على رذيثي في مكثبها الخاص. اتذكر منزل ۲21۵ Des‏ من انزيارة الأولى واعتقدت أنه 
ag‏ كان بالنسبة إلي كذلك فهن بيت كيير في منطتة جميفة جداء كان للبيت سقف عالي من الخشب 
وكان توجد به مدناة حطي كبيرة. لتد أعجيت جدا LOVE‏ والذي اعتفدت ائه قديم وثادر واستمنعث 
ly‏ إلى السجاد انشريء كان هناك العديد من الرفوف ltl‏ بالكتب. كان كل شسي. مرتها وهادقا 

كانت De. Femald‏ لطيفة جدا بشعر رمادي ويابتسامة رائعة. فبعد حديثها مع والدي أخذتني إلى 
مكتبهاء كان صخيرا ويمكتب كبير والكثير الكثير من الكتي. كانت بدو صديقة ومريحة؛ تحدشاء ومن ثم 
اخيرتني il‏ سوف اعطی اختبار ذكاء. لقد كان ممتعا حيث ضحکكتا كلانا على بعض الاسظة: "إذا 
اطلقت رصاصتين على أحدهم رقتلت الرصاصة الأولى الشخص, HL‏ تنعل الرصاصة Ft‏ أجرت. 
Lal‏ بعض الاختبارات. ولم أشصر بالتوتر أبدً. أخبرتفي في التهاية ان آداني كان جيدا وسوف اتعلم 
القراءة والتهجتة بسرعة. هي وأنا تررتا أن نفاجئ ۶018 Miss‏ وتد قطنا 

اتضمنت طريقة 1١.۴٠۳۵14‏ الحركية الكتابة قي البواء وتتبع كلمات مكتوية يحجم كبين. في هذه 
الزيارات» كانت De. Fernald‏ دائما لطيقة ومبتسمة. كطفل شعرت أن لدي صديقة جديدة كنت اعرف 
انها كانت تساعدتي بطرائق مهمة جدا وكنت ارید أن آحسن من قدراتي. 
بحلول الصيف 35 اندجت Dr,‏ 


38D, ۵‏ ابن بسيطا جدا من الاش ول زال انكر ly oy‏ كانت رائحة خشب. وکان 
UM‏ يستخدمون مواد رخيصة ويسيملة للقعلم. كنت قد تعلمت الكثير أيضا من الذهاب AAEM‏ 
الكثير من امباني. 

كان في المف اقل من 16 طالب كنا نجلس اثثان معا على الطاولة, لكل طالبين كان متاك معلم متدرب 
من جامعة لوس أنجيلوس. كانت De Pema‏ موجودة دأئما تتتقل بين الطلبة واكعلمين esl‏ لم تكن 
تدير الصف ولكن كان وأخسما أنها هي السؤولة. وقد تناوب العلمون التدريون على مسؤولية الصفء 
وکائت طريقة التدريس ممتعة للغاية؛ حبث كان على كل طالب يوميا ان يملي قصة العلمه المتدرب. ويمكن 
أن تكون بالطرل الذي نريده, قحمصي كانت طويلة دائما: وقد كتبها امعلم كلها. في اليوم الثالي 
pal)‏ التدريون جميعهم كانوا كما أذكر فتبات) كانت تحضر للعلمة القصة مطبوعة با طابعة خاصة 
تطبع الحررف بحجم كبيرء ثم تقر القصة للمعلمة التدرية من النص الطبوع 
على بعض الكلمات في القصة رائتي كانت تكتب على بطاقات كبيرة . كنا 


بترتيب ومن ثم كنا نتدرب 
الكلمات ونتعلم تهجئتها, 
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بيتما كان أحد طلبة معلمة متدرية يقرا قصته (معظم ERI‏ كاترا ذكررا) كان آخر يتدرب علي SUED‏ 


ويتخسمن ذلك إعادة القصة بصوت منشقض رتقبه الكلمات. كان هناك بعض العمل الذي بتضمن 
اللجموعة كاملة ببطاقات اكبر حجما. 
كانت Dr Ferma ya‏ دائما بمزاج جید. ويدا انها تهتم يكل طالب ويكل معلم متدرب. بعض الطلبة. 


كانو يسيزون النصرفء إلا آنها كانت تركز على الصف على أنه مكاناً للتعلم؛ وان على الطلبة الذين يسيئرن 
التصرف الخروج من الصف ily‏ انذكر خروج طالب لو طالبين من هؤلاء الطلبة من الصف بشكل دائم, 

كانت الجاسة تسثمر نصف يوم وكانت تلضمن استراحات عدة. ووقتا للرسم معظمه كان رسم 
الأصابع ووضمع أيدينا في دهان ذو رائحة جميلة. 

ما إن بدات اقرا حتی اصيمت متممساء حاولت أن اشرح Miss Potter J‏ ما كنت أتعلمه من Dr.‏ 
Real‏ إلا انها لم شبد gal‏ 

بعد 15 ماما من لقرور بهنه الخبرة في لقص انا الآن مجددا في جاممة لوس اتجيلرس: قبعد 
انضائي 25 عاما مدرسا في جامعة ستاتقوره دعيت لأكون عديد Small‏ العصبي الطمي الا 
الطب في جامعة لوم اتجيلوس. لقد قضبيت 4 ستوات هناك قبل eat‏ إلى نبوپررانہ قد أمثلات جامعة. 
ou!‏ اتجيلهى بللباتي لية الاعمال مكان pall‏ الذي كان يحوي 
دقرف De. Feral‏ وکن لا تزال جاممة لوس أتجيلوس تمتلك كلية Perald‏ 66208؛ حيث “a‏ إحدى 
مجوهراتها 

اتا افكر من فترة إلى خرى ب 8801304 Grace‏ ويشكل خاص كلما قمت با ققي عملي 
الحالي كرئبس لطب التفسي في مستشفى تيريورك القابع لرکز كورنيل الطبي. وكرئيس تحرير لواحدة 
من الجلات العلمية الكبرى في الطب النقسيء قاتا أحيانا اتسائل ما Grace Feral gly‏ قي ذللد. 
كيف تغيرت حيأة الأولاد الآخرين كنتيجة مساعدتها؟ ل ازال استخدم بعض جوانب طريقة Fermild‏ الى 
الآن. لم عرف Dr Feral‏ كرائدة في صجالهاء ولک عرفتها كمعامة كانت تحب يوضوح مساعدة. 
الأطفال النين لديهم مشكلات. وقيضا ويدعم والدي اصبح حلمي وفقعا تم تحقيقه. 

المصمر؛ org98_spring/fernakl_su le‏ وعمجعمن ا رممعنة سوط 

عن: Grace Fernald‏ وصنت Grace Pemald‏ في كتابها والذي نشر LY‏ مرة في عام 1913 طريقة 
الحواس المتعددة التي استخدمتها )1943/1988 (Fernald,‏ طورت Fernald‏ واحدة من أوائل عبادات 
القراءة للاضفال ذوي مشكلات القراءة في جامعة لوس انجيلوس» وكان لديها ايضا عيادتها الخاصة. 
سؤال تاملي: ما تأثير هذه العلمة 4 
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نوع الا 
لفغلي/ لوي 


ملماقي/ رياضي 


بصبري/ مكاني 


أموسيقي/ إيتاعي | 


بدني/ عضي 


جدول 1.3: تعدد النكاءات عند Gardner‏ 
الوصفا 
له علاقة بالكلمات Ey‏ (كتاب Chats‏ 


ak‏ التفكبر الكمي, رالارقام؛ LSAT‏ التطقية (مبدعون في 
العلوم رالرياضيا. 
القدرة على تصسرر الاشياء وتطوير صور عقلية داخلية (فتانون 
رمساريرن ومهندسون) 


الحساسية للانداط المموتية (النوقات للوسيقية). والإيفاعات, 
والتعابير الموسيقية (موسيقيين) 


ل علاقة بالقدرة على التحكم بحركة الجسم (الرياضيون 


والراتصون) 


Sa Ii) aa مع قدا‎ bgt 
والسياسيية)‎ 

الجالة الداخلية LD‏ الذاتي والمرقة بالنات (الاشقاص ذديي 
العرفة الذاتية isa‏ 


يحب دياف الطبيعة والحيوانات وحياة الزراعة (الزارعون. حراس 
القابات. ومتسقو الحدائق). 


الصدر: تم تكبيذه من إطارات الحقل؛ نظرية الذكاءات Howurd Carine, 1983, New York: Basie Books. sas!‏ 


تفريد التعليم واسائيب التدريس 
Differentiated Instruction and Teaching Approaches‏ 

سيتم الآن وصف بعض أساليب التدريس لتقبية حاجات التعلم الفريدة لاطلبة الذين 
يتعلمون بشكل مختاف. يجب أن يعرف العلمون وأن يستخدموا العديد من الاستراتيجيات 
لتلبية حاجات الطالب الفردية, ويجب أن لا يعتمدوا بشكل كبير على أسلوب واحد في 
التدريس. هذا موضح في قصة طالب 3.2 'حكاية للمعلمين". العبرة من الاسطورة هو أن كل 
طالب gl)‏ حيوان) مختلفء وان طريقة واحدة لا يمكن الاعتماد عليها كافضل طريقة للتدريس 
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الفصل اثالث 


في كل حالة. لا يوجد هناك وصفة سحرية لتدريس طفله يحتاج ال معلمون أن يكون لديهم مدى 
واسع من أساليب التدريس, ويحتاجوا إلى أن يكونوا مبدعين ومرنين بشكل كافي؛ بحيث 
يستطيعوا تكييف هذه الآساليب حسب حاجات كل طفل. 
في الفسم التاكي, هناك ثلاثة اساليب لتدريس الطلبة الذين يتعلمون بشكل مخظف: )2( 

المعالجة المعرفية, (2) التدريس المباشر والتملم الانقاني, (3) التدريس النفس علاجي 

قصة طالب 23 

حكاية للمعلمين 

تمثل حكاية مدرسة الحيوان عدم فاندة تدريس كل Jib‏ بالاريقة نفسها. 

کان يا ما كان هنالك مدرسة للحيوانات. تكون النهاج من الجري والتسلق والطيران والسباحة. ودرست 
الحيوانات جميعها المواضيع كلها. كانت البطة جيدة ني السباحة وأفضل من معلمهاء وكانت علاماتها 
في الطبرائ ناجحة. ولكن كانت خمميفة جدا في الجري, تم إجيارها على التأخر بعد المدرسة وعلى إقفاء. 
صف السباحة حتى تستطيع التمرن على الجري. بقيت البطة تنعل ذلك حتى نزلت علاماتها في السباحة 
إلى التوسط. والمتوسط مقبول. وإذلك ثم يتلق أحد حيال ذلك ما عدا البطة. 

اعتبر الفسر تلعيذا مشاكسا وتمت معاقيته بشدة. ققد تغلب على الجميع في القساق إلى lel‏ الشجرة 
في صت اقساق ولكته استخدم طريقته قخاصة قي الوصول إلى الهدف. بدا الارنب الأول في صفة 
جريي. راكنه عاتى من الاتهيار الحصبيء وكان عليه أن يترك الدرسمة يسبب الاكمالان اللتكررة في 
00 آنا المنجاب فقد تفوق في صف GLAD‏ ولكن معلمة الطيران اجبرته على البده بدروس 
الطبران من الارض وليس من أعلى الشجرة. لكنه اصيب لديه إعياء شديد من الجهد البدثي للشامف 
الذي كان ببذله. واصبح SL‏ يحصل على علامة ج في التسلق والجري. 
الصدر: تم الحصرل عليها upi/iwww si.net’pifed_cafemted/teachers bowl US.‏ 


سال تاملي: كيف تمش هذه الحكاية العبارة القائلة "قياس راحد لا يصلح للجميع" 


المعائجة المعرفية Cognitive Processing‏ 
تشير المعالجة اللعرفية إلى الطراتق المختلفة التي يعالج فيها JULY‏ المعلومات قي الدماغ 
عندما يتعلمون (50053.2001). يسمح القانون الفدرالي للولايات بامستخدام إجراءات 
ممتمدة على البحث العلمي لتحديد ما إذا كان لدى الطفل صعوية تعلم (108:6,2004! 
(Regulations for IDEA, 2006‏ تسمح الكثير من الولايات استخدام إجراءات معينة تحدد 
ما إذا كان ادى الطفل نمط من القوة ا الضعف في جوائب من المعالجات الإدراكية تؤثر في 

عملية التحلم (2009 (Schultz,‏ 
رف اسلوب المعالجة المعرفية عند اقطائب للتعلم قد أعطى معنى لمعظم المكونات المهمة 
وذات العلاقة من التعريف القدرالي لصعويات التعلم. التي هي 'اضطراب غي واحد او PST‏ 
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التدريس الإطيتيكي 


من العمليات التفسية الأساسية ,)2004 (IDFA,‏ يمكن ربط اللعلومات الخاصة با معالجة 
اللعرفية للطالب بقدرة الطالب على الإتجاز الأكاديميئة (Flanagan, Ortiz, Alfonso,‏ 
Mascolo, 2006: Kavale, Holdnack, & Mostert, 2005)‏ 
العالجات العرفية هي إجراءات تفكير يستخدمها التعلمون في التعلم وإداء المهمات 
الاكاديمية, هناك عدة معالجات معرفية مقتئفة تم تعرّقها وتحديدها من قبل (Schultz,‏ 
Mather and Jafte, 2002; and Flangan, et al, 2006)‏ :2009: 
- الذكاء الجاري Fluid intelligence‏ العمليات العقلية عندما يتعرض الشخص إلى 
مهمة غير مالوفة. 
- الذكاء المشع —Crystaltized imelligence‏ الموقور العام من المعرفة لدي الفرد. 
- الذاكرة قصيرة المدى short-term memory‏ القدرة على النقاط المعلرمات والاحتفاظ 
بها لفترة زمنية قصيرة جدا 
- المعالجة البصرية Visual processing-‏ القدرة على التفكير بانماط ومثيرات بصرية. 
- المعالجة السمعية Auditory processing‏ القدرة على ملاحظة الأصوات النقفصلة 
Silly‏ بينها 
- التخزين والاسترجاع بعيد -Long-term storage and retrieval gall‏ القدرة على 
تخزين العلومات الجديدة أو الكتسبة سابقا واسترجاعها بطلاقة. 
- سرعة المعائجة Processing speed‏ القدرة على آداء للهمات المعرفية بسرعة وتلقانية. 
تحدث المعالجة المعرة في الدماغء يوضح الشكل (2.3) كيف يمكن th psf‏ واستقيال 
المعلومات بطرائق مختلقة. ما الذي تراه في هذا الشكل؟ كلمة باللفة الإنجليزية Liar‏ أو 
شكل وجه؟ (حرك الشكل بالاتجامين). كيف يؤثر ادراكين مختلفين في تفسير هذا الشكل؟ 
يحدث الإدراك قي الدماغ. 
فيما يأتي مثالين على المعالجة المعرفية وتلبيقانها في التدريس: 
- معلم جف يعرف الصعوية التي بواجهها جف في المعالجة السمعية؛ لذلك يفهم معلمه 
لاذ يواجه جف صعوية بالغة في تعلم اصوات الكلام. يعمل معلم جف تكبيفات في 
عملية تدريسه لاصوات الكلام بطريقة تاخذ بعين الاعتبار الصعوبة التي يراجهها جف 


في المعالجة السمعية 
- لدى سوزان صبعربة في الإدراك البصري ولا تتستطيع تذكر الكلمات المكتوبة؛ تستخدم 
معلمتها استراتيجيات لمساعدتها على تعرف الكلمات المكتوية. 


القصل الثالد 


التدريس المباشر والتعلم الاتقاني 


التدريس | 


المنهاج الاكاديمية بطريقة منظمة ومتحكم بها 
في التدريس a‏ 
والمهمات التي 


أظهرت الدراسات ان التدريس الباشر فعال 
جدا وان الطلبة يتعلصون فم لا المهارات © 
الاكاديمية بهذا الأسلوب (Carmine, Silbert,‏ 
Kame'enui, 1990: Mainzer, Desh-‏ & 
Rodriguez- ler, Coleman, Kozleski, &‏ 
Walling, 2003)‏ 

من خصائص التدريس المباشر ما يآتية 

- يدرس المهارة الأكاد. 


- يرجه ويتحكم به من 
- يسنخدم مواد متسلسلة ومتظمة بدقة. 


- يؤدي إلى اتفان الطالب للمهارات 
الاساسمية. 


شكل 23 الراك البصري - اوهام بصرية 


- يضع أهداف واضحة للطالب. 

- يخصص وقتا كافيا للتدريس. 

- يستخدم التابعة المستمرة لاداء الطالب. 

- يقدم تغذية راجعة ثورية للطلبة 

- يدرس الهارة حتى يتم اتقانها 

إن التعلم الاتقاتي من مخرجات التدريس الباشر؛ حيث يجب ار : 
عن خطوات المهارة حتى يستطيع تعلم امهارة . إن تعلم كل مهارة يتضمن sal‏ مهمات معينة, 
ذلك يشبه تسلق درجات السلمء فيجب مس كل درجة عند التسلق إلى آعلى والطالب الذي لا 
يلمس بعض الدرجات يمكن أن يسقط. فمهارة القراءة على سبيل المثال تحال لاحتوائها على 
مهارات فرعية عدة. ومع إتقان مكونات المهارات الفرعية يتقن الطالب مهارة القراءة. 
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التدريس الإتايذيكي 


التدريس النفس علاجي:- 

يركز متحى التدريس النفس علاجي على مشاعر الطاب وعلاقته مع lal‏ فيكون الطلبة 
الراسيون غير سعداء في مواقف التعلم, حيث إن احباطاتهم وتطور الان الضعيف والشعور 
بانهم لا يستطيعون التعام جميعها تؤدي إلى استمرار الفشل في النطم 


ما نحتاجه وفق إحدى وجهات bill‏ هو عكس دوران دائرة الفشل هذه وذلك 
مشاعر من النجاح وتطوير علاقة صحية نفس ديناميكية بين الطالب والمعطم. إن الهدف من 
التدريس النفس علاجي هى إعادة بناء مقهوم الذات لإيجاد الأمل والطمئينة ولجعل الطالب 
يعرف أن العلم يفهم الشكلة ولديه ثقة في قدرة الطالب على التعلم والنجاح. وبالرغم من 
الحاجة الواضحة لأخذ العوامل النفس ديناميكية بعين الاعتبار إلا ان التركيز الكامل على 
المنحى النفس ديناسيكي من غير تعليم الطالب المهارة الطلوية يمكن ان يؤدي إلى إيجاد 
فاشلين سعداء ( طلبة تعلموا التعايش مع فشلهم الاكاديمي) 

Controlling Instructional Variables التحكم بمتغيرات التدريس‎ 

لا يستطيع العام والمدرسة Jad‏ الكثير حيال العديد من العوامل المرتبطة بصعويات التعلم 
والإعافات البسيطة ذات العلاقة. يمكن للبينة المنزلية او التكوين البيولوجي أو الجيني للطالب 
ان يكونوا عناصر أساسية تساهم في مشكلة للتعلم. ولكن لا يمكن للمعلم تعديل مثل هذه 
المنفيرات» إلا أن هناك عوامل أخرى يمكن تغييرها من قبل العلم ويجب الالتفات باهتمام إلى 
هذه العوامل. من هذه المنفيرات التي يمكن إعادة تعديلها من قبل المعلمين مستوى الصعوية 


Tally والكان والوقت‎ 
1i1 


القصل cut‏ 
مستوى الصحوبة Difficulty Level‏ 
إن مستوى صعوية الادة شيء مهم جدأ يجب الالتفات إليه ويمكن تعديله ليتلاءم مع 
مستوى اداء الطالب الحالي. وإن مفهوم الاستعداد. والذي يعرف على انه حالة التطور 
والنضج اللازمة حتى يكون بالإمكان تعلم مهارة ماء ينطبق هنا كما بنطبق مفهوم تم وضعة 
من قبل Lev Vygotsky‏ وهو فترة التطور القصوی Zone of proximal development‏ 
pp)‏ إن فترة التطور القصوى هو مفهرم يركز على أن هناك مدى من مستويات الصعوية 
قواجه lll‏ وإن مفهوم فنرة التطور القصوى تعتبر نقطة وسطى لقدرة الطالب واستوى 
مناسب لتعلم الطالب ( 1962 (Vygotsky‏ 
(انظر الفصل الخامس» “نظريات التعليم وتطبيقات التدريس) يفشل الكثير من الطلبة في 
مهمات لأنه ببساطة, المهمات صعية Lap‏ والمستوى المطلوب للاداء أعلى من مسترى الهارة 
دي إلى 


(Vaughn, Gesten, chard 2000) الفمال.‎ Jaci! Lan 
فيجب أن‎ ABLE العديد من المهارات والاستجابات حيت تصيع‎ E 


يستخدم للهارات الصوتية بشكل واعي لتعرق الكلمات. ومن ثم يجب أن تصبح العملية 
تلقانية للقراءة الفعالة. 


المكان Space‏ 
الكان أ الفراغ يشير إلى المكان الفيزياني والذي يجب أن يكون مناسباً ويسهل عملية 
التعلم. من الطرائق التي يمكن استخدامها لتعديل المكان هى إستخدام قواطع. شاشات: غرف 
خاصة زوايا هادئة. وإزالة اللفيرات المث ن المكان أيضا مكان عمل الطالب. مش 
حجم الورق وسطح الدرج أو اللكتب . يجب أن لا تكون بيئة الدرسة مشتتة للذعلم بل مساعدة 

على التعلم, 

إن هدف التحكم بالمكان حتى نتمكن وببط من توسيع حيز الكان الذي يرتاح فيها الطالب. 
وبالتدريج بجب أن يتمكن الطالب من التحكم دأخلياء وذلك بحيث يستطيع التعلم في بيثات 
غير معدله. 

الوقت Time‏ 
هناك عدد من الطرائق للتحكم بالوقت في موقف التدريس؛ يمكن ان تكون كمية الدروس 
محدودة للطلبة الذي لديهم فتر: باه قصيرة bog‏ حتى يتم إكمالها برقت اقل. مثلاً Saye‏ 
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التدريس الإوليتيكي 

إعطائهم سطراً واحداً من المسائل الحسابية يدلاً من صفحة كاملة. يمكن تقسيم صفحة 
العمل إلى مريعات أى مستطبلات لتقصير الوقت الطلوب لإنهاء قسم واحد. ويمكن إعطاء 
التهجئة وفي التمارين المضبوطة بالوقت. يمكن زيادة الرقت 
إلى وحدات افر بتتويع الانشطة بحيث تاتبع الأتشطة 
الهادئة انشطة حيوية أكثر. ويمكن أيضا تغبير النشطة المخطط لهاء مثل أن ندع الطالب يأتي 
إلى مكتب العم أو أن يعشي إلى الرف لإحضار صواد. يمكن جميعهها أن تكون فترات 
ن إن الهدف هو زيادة الرقث 


Language اللفة‎ 

يمكن تعديل اللغة أيضاً لتحسين تعلم الطالب للتاكد من ان اللغة تساعد على التوضيح 
بدلاً من التشويش؛ فيجب أن يختبر المعلمون الصياغة اللغوية لتعليماتهم. يجب أن تناسب 
اللغة مستوى فهم الطالب, فالطلبة الذين لغتهم الأولى ليست الانجليزية. من امهم بشكل 
خاص هنا ان تكون لغة المعلم واضحة ومحددة وغير غامضة. ويمكن أن يساعد استخدام 
دعم بصري مثل LEAL‏ لفهم Tall‏ 

يجب تخفيض كمية اللغة لبعض الطلية كعيارات بسيطة تتضمن تقتيات تبسيط RU‏ 

» اقتصار التعليمات على الكلمات الاساسية. 

٠‏ المحافظة على اتصال بصري مع المتعلم. 

٠‏ تجنب الكلمات الغامضة والتركيز على المعتى والإيماءات. 

slates clay التحدث‎ » 

» اس الطائب قبل التحدث 

»تجنب الجمل المعقدة للبناء. وخاصة ذات البتاء السلبي 

«بناء مهوم الذات والدافعية. 

Building Self-Esteem and Motivation بناء الثقة بالنفس والدافعية‎ 

لاحظ Robert Louis Stevenson‏ أن الحياة ليست حمل بطاقات لعب جيدة, لكنها اللعب 
بشكل جيد بالبطاقات السيئة. إن هذه الملاحظة تعب عن وضع ال :وي صعوبات التعلم 
والإعاقات البسبطة ذات العلاقة ودعوة للعلمين لمساعدة الطلية على ples‏ اللعب باليد جيدا 
يتطلب التدريس الإكلينيكي وجود علاقة واضحة وإيجابية بين المعلم والطالب, قمع 
التدريس الفعال يحناج إلى الموضومية والمعرفة التعمقة با منهاج والمهارات والاساليب فإنه 
يتطلب أيضا فهماً خاصاً بالطالب كفرد له مشاعره وانقعالاته واماله وأحلامه & (Brooks‏ 
Goldstein, 2002: Brooks, 2002)‏ 
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ut الفصل‎ 


غالبا ما يشعر الطلبة بالضياع والخوف لأنهم بعانون مند سنوات من الاحباط ود 
وعدم التشجيع. ففي بعض الأحيان يختبر الطلبة مشاعر من الرفض والفشل وغياب الأمل 
فيما يتلق بالمستقبل؛ بحيث يؤثر ذلك في كل موضوع يدرسونه في اللدرسة وعلى كل شي 
في حياتهم 

الحالة الاتفعالية للطلبة الذين يفشلون موضحة أكثر في قصة طالب (3.3) ”الحالة 
الإنفعالية للطلبة ذوي صعويات التعام والإعاقات البسيطة ذات العلاقة". 

Self Bswom مفهوم الذات‎ 

يمكن اشكلة في التعلم أن تؤثر في حياة الطالب بشكل ple‏ فمن امهم الالتفات إلى التأثير 
الانشمائي للفشل على الطالب. قلا يكون الآباء رالمعلمون غير راضين من الطفل فقط رلكن 
غالبا ما يصبح قلق وتوتر الآباء غير مسيطر علبه, فيحتار الآباء فيما إذا كان طفلهم غير قادر 
على التعلم أو أنه كسول. فحتى أكثر الآباء عطفا وحبا يمكن أن يصبحوا متنبهين إلى عدم 
قدرة طفلهم على التعلم؛ بحيث يلجؤون إلى العقاب أ التهديد أو حتى المكافاة على امل ان 
يصبع أداء طفلهم إيجابيا ومرغويا. يشعر المعلمون أيضا بالإحباط من عدم قدرتهم على 
الوصول إلى الطفل. إن مشكلة الطالب في التعلم لا La‏ وتنتهي على باب الصف وإنما تؤثر 
في كل مناحي le‏ الطالبہ بحيث تؤتر في كل شيء مهم للطفل من ركوب الدراجة إلى 
تكرين صداقات, ومعرفة كيفية التصرف في الاستراحات إلى كيف يكون طالب مجتهد 
(SILVER, 2003, 2006)‏ 
قصة طالب 3.3 


المشكلات الاتفعالية للطلبة ذوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 

يصف هذا امريع المشاعر الاتفعالية للفشل. 

بقضي الطالب ذر صمعوية التحلم 12 سنة طوال من لكدرسة, ويعد ذلك من غير أن يجد حلول مقبولة 
الشكلته. عندما تتراكم الأعمال المدرسية يكون لدى الطالب القليل من البدائل. فالكبار غير المرتاحين 
بعملهم يمكن لهم البحث عن عمل اخر في مكان آخر ار يختارون أن بستمتعرا بحباتهم بعد ساعات 
العمل أر ان يرضوا به لان راتبهم عالي. ولكن للطالب. ليس هناك مخرجا حيث إنهم معرضون Lad‏ 
المستمرة والظلهرر يوميا ني الصف بائهم غير ملائمين للتعلم. في النهاية يكون هناك طالب بمفهوم ذات 
متدني ليس فقط آمام زملانه ly‏ ولكن أيضا آهام اسرت. 

Reading Disubility, New York: (1997)Roswell, R. und Natchez, 6. ul 
basic Books. 


سؤال تاملي: ها العوامل التي يمكن أن تؤدي إلى مفهوم ذاه مدني عند الطالب ذو صعوية Splat‏ 
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التدريس الإلينيكي 
زيادة الدافعية Fostering Mocivation‏ 
إن تشجيع الطلبة الذين يفشلرن وجذبهم إلى التعلم يعتبر من المسؤوليات المهمة للمعلم 
الاكلينيكي. فعند مناقشة الداقعية يستخدم (2007)Rick Lavoie‏ عبارة "لا يوجد بطاريات: 
تشجيع التعلم انتعشر', لاحظ Lavoie‏ أن المعلمين بنقصهم التدريب والمعرفة با 
التشجيع الاساسية. إذا تجحت استراتيجية تشجيع اعمل المزيد منهاء إذا لم تنجع افعل 
اشيئا اخر. حدد Lavoie‏ ثمانية محركات للدافعية: )1( الحاجة إلى وجود اصدقاء, (2) 
الحاجة إلى الاستقلالية. (3) الحاجة إلى أن نكون مهمين. (4) الحاجة إلى العرفة؛ (5) 
الحاجة إلى الاقرار والتعهد. (6) الحاجة إلى السيطرة. (7) الحاجة إلى التقديرء (8) الحاجة 
1 إلى مجموعة فريدة من المحفرّات, لا يستطيع 
في التشجيع }2007 (Lavoie,‏ 
الطالب النجاح في التعلم فإن له تأثير مغيد غي الشخصية, ويعزز الشعور 
٠‏ ويجدد الاهنمام بالنعلم. يمكن أعتبار مش هذا التدريس بأثه علاجي 
(Brooks,‏ لزيد من التقاش حول طرائق بناء الثقة بالنقس انظر الفصل السادس» 
ات الاجتماعية والانقعالية والسلوكية) ‏ 
بناء علاقة Building Rapport‏ 
أول خطوة ضرورية ؟ 
pl gb aly‏ 
الاكليتيكي هي وجود علاقة 
جيدة بين العلم والطالبء 


التدريس الإكلينبكي يعتمد 
على وجود علاقة صحية. م 
فيجب على المعلم تقبل الطالب 

كانسان له الحق في الاحترلم 
بالرغم من فشله في التعلم 
تعني العلاقة المسحمية 
التعاطف من غبر المبالفة. والتقهم من غير اللين. 
توفر علاقة اللعلم الإكلينيكي بالطالب جوا من الثقة والتقيل» لأنه يمكن أن يكون من الصسعب 
جدا على الوالدين أو أي فرد في العائلة المحافظة على اتجاه موضوعي أو التقبل. يصبع 
الطالب حساساً جدا أمل الوالدين. غالبا ما يكون الآباء غير واعين لردة فعل طفلهم U‏ 
يبذلونه. فمثلاء كان هناك ally‏ في إحدى للكتبات العامة يساعد ابنه على اختيار كتاب 
ويستمع له عند قرائته فقد سمع هذا الأب يقول لابته 'سوف اخبرك هذه الكلمة مرة ثانية 

HS 


a Ja 
واخبرةء ومن ثم لا آريدك ان تنساها أبدا", لا يمثل ذلك اتجاه بناء في التعلم فيحتاج الأطفال‎ 
إلى رؤية الكلمة عشرات المرات قبل أن يكونوا قادرين على معرفتها وتمييزها.‎ 

Sharing Responsibility مشاركة المسؤولية‎ 

مشاركة كل من الطالب والمعلم يعتبر مكون آخر من التدريس الاكلينيكي؛ يجب على الطلبة 
الشاركة في كل من تحليل مشاكلهم وتقييم آدائهم. وينفس الروح التعاوتية يجب ان بكرن 
للطالب دور فعال في تصميم الدروس واختيار المواد. 

Providing Structure ايجاد النظام‎ 

التنظيم والروتين عرامل مهمة لادخال النظام إلى الحياة الفوضوية للطلية توي مشكلات 
التعلم, يحتاج الكثير من الطلبة إلى مثل هذا النظام ويرحيوا به. يمكن تقديم التنظيم والروتين 
باشكال مختلفة من التدريس مثل البينة لماديةء في معرفة البونامج اليومي. وقي تسلسل 
الانشطة: وفي طريقة التدريس. 

Conveying Sincrity تشجيع الالتزام‎ 

الطلبة ماهرون في الكشف عن غياب الاهتمام المسادق في التعامل معهم وسرعان ما 
يكتشفرن عدم الصدق إذا أخبرهم العم بأنهم يعملون جيداً بينما يعرفون حق المعرفة Se‏ 
ذلك. ويدلا من ذلك يمكن للمعلم محاولة تقليل القلق حول الآخطاء بالقول ان هناك العديد من 
الطلبة الذين لديهم صعويات مشابهة ومنحهم الثقة بالقول اننا معا سوق تنجد طرائق للتغلب 
على هذه الصعويات. 

‘Showing Success إظهار النجاح‎ 

النجاح يشبه الفيتامين. إذا لم تحصل على ما يكفي مته بيتما تتمو سوف تعاني من خلل 
شديد يمكن أن يؤدي إلى مشكلات طويلة المدى )2002 (Levine,‏ لا يمكن لمفهوم الذات أن 
بحقن أو أن pee‏ بل !: للعديد من خبرات النجاح .)2003 (Richardson,‏ فيجب أن 
يقد الللبة نجاحهم وان يكونوا على وعي به كذلك يجب أن يعرف الطلبة ما يجيدون فطا. 
وعليه يجب على المعلمين والأسر مساعدتهم في تمزيز جوانب القرة لديهم. يحةق الكثير من 
الطلبة والكبار ذري صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة النجاح بفهمهم لطبيعة 
مشكلات التعلم ومعرفة كيف يستخدمون جوانب القوة التي لديهم. 

يجب أن يتم تصميم الدروس واختيار المواد للسماح للظبة باختبار النجاح: فمثلاء يمكن 
للمعلم احضار كتب بمستويات قرائية تناسب الطلبة وتراعي اهتماماتهم؛ فبالإضافة إلى 
اختيار مستوى الصعوية المناسب للمواد التعليمية يمكن للمملم جعل الطلبة واعين لنجاحهم 
وتخدمهم عن طريق: 

- مدح العمل الجيد 
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التدريس الإابذيكي 
- استخدام مكافات خارجية كتعزيز. 
- إيجاد صورة بصرية لتوضيع التقدم الذي يقوم به الطالب من خلال الرسوم البيائية 
والمخططات. 
التاكيد على اشتمامات الطاب Capitalizing on Student's Interests‏ 
تزداد الفرصة بالآداء الناجع عندما يستخدم المعلم مواد اعتماد على الافتمامات الخاصة 
بالطالب, فيمكن للمعلم معرفة امتمامات الطالب من خلال المحادث مع الطالب أو من خلال 
تطبيق بطاريات الاهتسامات. ومع إيجاد مواد تناسب اهتمام الطالب, يمكن أن يعطي المعلم 
دافع قوي للطالب نحو التعلم 
ك الطلبة مدى واسعاً من الافتمامات القرانية التي تتضمن الرياضة, واللفاسرة 
والاثارة. والتاريخ: والعلوم» والسير الشخصية, وال « والفكاهة. يمكن نطرير دروس 
قرائية قيمة من المواضيع ذات الاهتمام للطلبة - قائمة برامج التلفزيون, الصحف, كرة القدم. 
الموسيقى, المجلات. وحتى دليل الحاسوب. لقد كان أول اهتمام أظهره طلبة الرحلة الثائوية 
بالقراءة من خلال حاجتهم إلى اجتياز لختبار كتابي للحصرل على رخصة سواقة وعليه 
استخدم بعض المعلمين ويتجاح دليل السائق كمادة لتدريس القراءة. لقد كان المؤلف الفنضل 
أو سلسملة كتب السبب في أن يصبح العديد من الصغار ققارذين. حيث إته يه 
السب لن Ula el oh‏ لتكوين الاعتمام وإيجاد الد افعية وتحسين الأداء الأكاديمي. lai,‏ 
ياتي بعض الأمظة لطلبة حققو| تقدما في القراءة عندما عرف ما أهتماماتهم 
رنيو ولد بالصف الثامن ذو صعوية تعلم وقد وجد أول كتاب قراه في حياته من 
الغلاف إلى الغلاف “الرحلة الرائعة" ممتعاً جدا لدرجة أنه لم ينتبه إلى تغير الحصص 
وقرع الجرس وما يحدث في الصف من الوقت الذي بدأ قيه قراءة الكتاب حتى ASI‏ 
- طورت ماريا اهتمام بنجاح النساء. وقد ساعدتها معلمتها على 
والمقالات التي تحتوي على قحمص ذات علاقة بالنساء الناجحات في العديد من 
المجالات؛ حبث تحسنت قراءتها كثيرا بعد قراءة هذه الراد. 
- کدی ديف امتمام عميق بفریق 


تحسنت قراءته 

- يمكن لبرنامج تلفزيوني اى فيلم سينمائي Spe‏ من كتاب أن يجذب الاهتمام في بعض 
الأحيان, فبعد مشاهدة جون, الذي يعاني من مشكلات شديدة في القراءة لبرنامج 
تلفزيوني عن روينسون كروزى فقد أعجبته القصة وقدم له معلمه كتاباً عن القصة 
وأصبح مستمتعاً في القصة جدا؛ بحيث كان يحضر الكتاب ليقرأه لحظة دخوله إلى 
الصف. 


117 


الفصل الثالث 


يحدت بين الحين والآخر تغير كبير في اتجاه الطالب يسبب التدريس الإكليتيكي؛ فالتعلم 
عن خبرات الآخرين يمكن آن يولد Dae‏ في التفكيرء بالإضافة إلى الأمل والتشجيع. فالطلبة 
ية مثل قصر القامة أو السمنة أو نوي إعاقات جسمية أي 
يهتمون بالكتب التي يعاني ابطالها من مشكلات مشابهة وتتم مساعدتهم على 
التفلب على مشاكلهم )2002 (Sridhar & Vaughn,‏ فمثلا. بيتر الطائب في الصف السابع 
ذو صعوية التعلم كان معجباً بأحد الرسامين الشهورين؛ وقد قرا بيتر جميع الكتب التي 
تنحدث عن هذا الرسام في مكثبة مدرست وللكثبة العامة كذلك. وخلال هذه الفترة لاحظ 
معلمه تغيرات في الاتجاهات والشخصية؛ بالإضافة إلى تحسن كبير وملحوظ في قراءته. 

شمول الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة في التعليم العام 
ilities and Related Mild Disabilities in‏ 
General Bducation‏ 


كما اشير في الفصل الرابع. 'البدائل التربوية ودور الأسرة معظم الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تعليمهم في صفوف التعليم العام. يقضي 
حوالي 87 من الطلبة ذوي صعويات التعلم جزءاً من يومهم المدرسي على الأقل في 
صفوف التعليم العام يتضمن ذلك %51(الذين يكونون خارج صف التعليم العام أقل من 
1 من وقتهم) و 535 الذين في غرف الصادر لجزء من اليوم وفي صف التعليم العام 
لباقي اليوم (الطلبة الذين هم خارج صف للتعليم العام ل %60-21 من وقتهم). (US De-‏ 
Students Section 405 . partment of Education, 2008)‏ 

كما اشير في القصل الأرل. يتلقى بعض الطلية 
السام تحت ike‏ فا العروف ب مادة 504 أهيل لعام 1973 . للادة 
4 هي قانون الحقوق all‏ الذي يمنع التمبيز ضد الأقراد ذوي الإعاقات. 

ضمن المادة 504 يمكن الطالب ان تكون لديه إعاقة ولكنه يمكن أن لا يكون مزهلاً ار 
مستحقاً لخدمات التربية الخاصة رفق العيار التشخيصي للإعاقة الخاص بالولاية. يمكن أن 
يستحق هؤلاء الطلبة لخدمات قسم 504 في صفوف التعليم pla‏ حيث إن هناك خطة 
تكييفات تحدد التكبيفات الخاصة الضرورية للطالب. لا يكون لطلبة تسم 504 خطة تربوية 
فردية ولكن بمكن أن يكين لديهم خطة خاصة بقسم 504؛ حيث إنها تتضمن تدريس 
متخصص, وتعديلات على المنهاج؛ وتكييفات. 

تتم خدمة الطلبة ضمن للادة 504 في صغرف التعليم العام ويكونون مستحقين ل 
"تكييفات منطقية في صفوف التعليم العام”. يجب ان يكون لدى الولايات دليل للتكييفات خاص 
بالطلبة ضمن المادة 504. 


Including Students with Learning Disa 
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التدريس الإكلينيكي 
تنوع الطلبة في التعليم العام Student Diversity in General Education‏ 
تضم معظم صفوف التعليم العام في الرلايات للتحدة الأمريكية طلبة من خا 5 
ولغوية وثقافية مختلفة ومتعددة, بعض هؤلاء الطلبة ولدوا في الولايات المتحدة الأمريكية أو 
كندا وآخرون هاجروا حديثا من جميع أتحاء العالم. بعض الطلبة في طور تعلم اللفة 
الإنجليزية حيث إن لفشهم الإنجليزية محدودة. الطلبة المتعلمين للغة الإتجلبزية سوف تتم 
مناقشتهم بتفصيل اكبر في الفصل الحادي عشرء 'صعويات اللغة اللحكية". 
إن فهم الخلفيات الثقافية واللغوية للطلبة شيء أساسي التدريس القعال. ويجب أن بقدر 
المعلمون المساهمات القريدة لكل ثقافة. قمع دخول JULY‏ المدرسة يكونون قد اكتسبوا الكثير 
من القيم والسلوكات الخاصة بالثقافة التي نشؤوا فيهاء والتي لها تأثير كبير على النجاح 
المدرسي. ولفة all‏ هي إحدى الاشياء افرئيسة التي يجب أخذها بعين الاعتبار. فإذا توقعث 
المدرسة ان يتحدث جميع الطلبة | ذلك ليس في مصلحة الطلبة الذين 
يتكلون لغة أخرى. شيء آخر يجب أخذه يعين الاعقبار بأن العديد من للدلرس تتوقع من 
الطلبة العمل باستقلالية والتنافس على العلامات والتقدير, يمكن لهذه التوقعات أن تتعارض 
مع اتجاهات الثقافة التي تقدر أكثر التعاون والعمل الجماعي من الاستقلالية والتنافس 
(Hernandez, 2001: Monlegomery, 2001)‏ . ويالنسية إلى الطلبة ذوي صعويات التطم 
والاعاقات البسيطة ذات العلاقة فإن مشكلات التعلم لديهم تكرن متداخلة مع أبعاد من ثقاقة 
الطالب (Hernandez, 2001) ily‏ 
التتوع الثقاقي والاغري في المدارس الأمريكية, يجب على المعلمين التنبه إلى 
تاثير الثقافة واللغة على سلوك الطالب واداثه في المدرسة. إن العرفة واحترام الاختلافات 
الثقافية واللغوية بين المجموعات سوف يصاعد المعلمين على تقديم خبرات أكثر نجاحا للطلية 
يجب على المعلمين إيجاد جو من الآلفة والإفادة من التتوع الثقافي والتغوي بين الطلبة 
.(Montegomery, 2001)‏ "معلمين مستجيبين THM‏ تقدم حلرائق لعمل ذلك 
تصائج للتدريس 2.3 
معلمون حساسون للثقافات 
- ثقبل ورحب بالطلية من خلفيات ثقافية متنوعة في صصفهم وانتيه إلى حاجة هؤلاء الطلبة لإيجاد روابط مع 
أقرائهم وسم مهمات الواد الدراسية ائتي تطلب منهم للعلمة إتجازها. 
- ارجد جوا صفيا يحترم الافراد وثتافاتهم وذلك بوضع لوحة لعرض انشطة هادفة وإيجابية ومناسبات 
تتضمن الثقافات المختلفة. ضع زاوية لكتب ثقافية متنوعة؛ وان يكون هناك برامج خاصة بالدراسات 
الاجتماعية واللغة ترفر فرصا لعرض تقارير مكتوية رشفهية ذات علافة بالتقاليد والعادات الخاصة 
بالشعوب المختلفة. 


9 


eal الفصل‎ 

- استخدم مدى واسع من المواد والطرائق التعليعية التي ته للثقافات اللخظفة متضعنة الفثون 
التعددة وكتلبة لمفكرة. 

- شجع البيئة الصنية التناعلية حتى يستطبع UU‏ الاتخراط في اكتشافات رأعمال مشتركة. يمكن عمل 


ذلك هى aay‏ مجموعات تعام تعارنية. بحيث تجمع الطلبة من خلفيات ثقافية مشتلفة مع بعضهم 
البعض. ابضا يمكن تشجيع Uhl‏ على الناقشات الجماعية غير الرسمية بإشراف pall‏ لإيجاد فرص 


نية مختلفة. 


تكييفات للطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
Avomamodations for Students with Learning Disabilities and Related Mild Disabilities‏ 
سوف تساعد التكييفات التالية الطلبة ذوي صعريات التعلم والاعاقات البسيطة 
العلاقة في صف التعليم العام: (1) زيادة الانتباه. )2( تحسين القدرة على الاستساع, (3) 
تكييف المنهاج, )4( مساعدة الطلبة على إدارة الوقت. 
بعض التكبيقات للطلبة ذوي الإعاقات في صف التعليم العام موضحة في شمرل الطلية في 
التعليم العام !.3, تكييقات لصف التعليم العام”. 
امول العالبة في pale‏ العام ا:2 
تكييفات لصف التعنيم العام 
- غير مكان الجئوس. اعطي التطيمات والاختيارات في غرقة Matte‏ ضمن مجموعة صغيرة. 


- غير البرنامج. رر رقت الاختبارات والاستراحات. 
غبم نوع العرض قو التقديم. استتخدم كتابة كبيرة Belge heh‏ 
سجل التعليمات على شريط تتسجيل. 
= غير التوقعات حول الإجابا. دع الطلبة يجيبون الاسئئة شفهيا أو يرون إلى الجواب. ويمكن Rll‏ 
وضع إشارة على كتيب بدلا من ورة 
Children, 2001: U.S. Department of Education, 2000b. : yan‏ 9 
باه Tooreasing Attention‏ 
اه القصيرة من صفات العديد من الطلية ذوي صعويات التعلم والإعاقات 
ات العلاقة. يمكن أن يكون الطلبة منتبهين في البداية ولكن سوعان ما بتشتت 


يدلا من التعليمات ASL‏ او 


زئة المهمة الطويلة إلى أجزاء أصغر. ضع مسائل اقل فمثلاء 
كلمات اقل Rag‏ أو مسائل حسابية J‏ 
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التمدريس الإلينيكي 

- قصصّر الواجبات البيتية وذلك بإعطاء مسائل أقل. 

- استخدم التمارين المجزنةء فبدلا من جلسات التمرين الطويلة والمكثفة؛ نظم جلسات 
تمرين pal‏ وبفترات متباعدة ومتكررة. 

- اجعل المهمات ممتمة أكثر للمحاقظة على اهتمام الظبة: شجع الطلبة على العمل مع 
الاقران في مجموعات صغيرة أو في الاركان. 

- بدل بين للهمات المتعة كثيرا والمهمات الأقل متعة. 

- قدم المهمات بشكل جديد. فالهمات الجديدة أو الفريدة تكرن جذابة اكثر للطالب وتزيد 
من انتباهه. 


نحسين القدرة على الاستماع Improving the Ability (o Listen‏ 
نحن دائما نفترض أن الطالب يعرف كيف يستمع. الطلبة ذوي صعويات التعلم رالاعاقات 
البسيطة ذات العلاقة كثيرا ها يفقدون تعليمات ومعلومات مهمة لأنهم لا يستمعون بشكل 
فعال. حتى انهم يمكن أن لا يعوا أن هناك رسالة معينة قد أعطيت. فلا يتوقع اللعلمون من 
الطالب إن يسمع ويميز الكلمة المحكية فقط ولكن إيضا أن يستوعب الرسالة. الاستراتيجيات 

التالية يمكن أن تساعد الطلية على اكتساب مهارات استماع افضل. 

- اجعل التعليمات ايسط باستخدام جمل قصيرة ومباشرة اعطي تطيمات من خطوة 

واحدة في كل عرة وكررها كلما كان ذلك ضروريا وتاكد من أن الطلبة يعرفون المفودات 

التي يتم استخدامها جميعها. 

- أطلب من الطلبة إعادة التعليمات بعد الاستماع إليهاء ثم أطلب من الطلبة لاحقاً أن 

يعيدوا معلومات سمعوها حالا لانقسهم لبناء مهارات الاستماع ومهارات الذاكرة. 

- تبه الطلبة إلى استخدام عبارات اساسية. متل: 'هذا مهم” 'استمهوا جيدا أو 'سياتي 
9 ض العلمون إشارات متفق عليها سابقاء مثل إشارات 


- استخدم المعيتات البصرية (مثل اللخططات, المصور, الرسوم البيانية؛ او النقاط 
الرئيسية على شفافية) لإيضاح او دعم المعلومات اللفظية. 
تكييف Adapting the Curriculum qil‏ 
كثيرا ما يستطيع العلم تغيبر أو تعديل ا تكييف المنهاج من غير المخاطرة بصسدق 
المحتوى. حتى التفيير البسيط يمكن أن مفيدا للطالب. 
= اختار مواد ممتعة كثيرا لتهزيز النهاج الاساسي, استخدم للواد التي يمكن التلاعب 
Lay‏ أو للواد التي يمكن للطالب العمل بها كلما كان ذلك ممكناء طور أنشطة تتطلب 
مشاركة فعالة. مثل الحديث عن المسائل أو اللشكلات وتمثيل الخطوات: فيتعلم الكثير 
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بشكل أقضمل عندما يفعلون شيئاً بالإضافة إلى الملاحظة والاستماع. 
- استخدم معينات بصرية لإكمال وتعزيز المعلومات الكتوبة والشقهية. استخدم وسائل 
مثل الحواسيب, الآلات الحاسبةء والتسجيلات لزيادة الدافعية. 
- كيّف طريقة تقديم الامتحان بحيث تسمح للطالب بتقديم الامتخان شفهيا بدلا من كتابة 
الاجابات» وعلم الطلبة كيف يسستبعدون الاجايات غير الصحيحة وشطبها في اختبارات 
الاختيار من متعدد 
مساعدة الطلبة على إدارة الوقت Help Students Manage Time‏ 
إن إدارة الوقت مشكلة شائعة عند العديد من الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات 
في العادة امساكهم من يدهم وسحيهم بعيدا عن الهمة ويصبحوا 
منشغلين في تحد أخرء ومن ثم تصبح ذلك عادة تلازمهم عندما يكبرون. صممت الأنشطة 
التالية لساعدة الطلبة على إدارة الوقت. 
- يمكن للطلبة تطوير إإحساس بالوقت وما الذي يجي إنجازه في فترة زمنية معينة. وذلك 
باستخدام الحاسوب مثلا لعمل مخطط بي شكل يريدونه لتوضيح استخدام الرقت. 
- أوجد روتيناً والتزم ot‏ وعندما يحدث تشويش آو خال ما وضح الموقف للطلبة والطرائق 


الملائعة للتعامل مع ذلك 

- خلال اليوم للدرسي بادل الأنشطة التي يتم اداؤها جلوسا والتي تؤدي بالوقوق أو 
الحركة 

- ضع قوائم تساعد الطلبة على تمييز مهماتهم راجعل الطلبة يضعون اشارة على كل 
Lage‏ يكملونها 


- استخدم العذود السلوكية التي تحدد مقدار الوقت المخصص لانشطة معيئة. 

استراتيجات تدريس فعالة قي التعليم العام 

TPifective Instructional Strategies for General Education 

تتضمن استراتيجات التدريس الفعالة للطثبة في صفوف التعليم العام ما )1( 
ندريس الرفاق. (2) التدريس الواضم. )3( تشجيع التعلم النشط )4( Scaffotded‏ )5( 
ذية. (6) التدريس التبادلي. )7( تدريس استراتيجيات التعلم. 

Peer Tutoring تدريس الرفاق‎ 

تدريس الرفاق استراتيجية لصف اا ام حيث يعمل طفلين على تعلم للهارات معا 
أحد الأطفال يقوم بدور المدرس والطفل !لآخر يكون المتعلم. يعمل الأطفال على شكل ازواج. 
وبالتالي تدريس الرفاق يدعم التدريس الفردي في صف التعليم للعام. فالطفل الذي pals‏ بدور 
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التدريس الإيتيكي 
المعلم يساعد الطفل الذي يقوم بدور المتعلم على تعلم أو التدرب او مراجعة مهارة اكاديمية قد 
خطط لها معلم الصف. UT‏ على مهمات تدريس الرقاق هي قراح الكلمات بصوت عالي او 
تهجنتها GUS‏ أو قراءة الجمل. أو حل المسائل الحسابية. تتضمن أنواع تدريس الرفاق 
تدريس رفيق من نفس العمر (بحيث يدرس طالب طالبأ اخر من نفس (all‏ وتدريس 
الرفاق بأعماو مختلفة (يكون هنا الطالب المعلم اكبر بعدة سنوات من الطالب الآضر) (Groen‏ 
)2002 , تتسمنواع جا & wood, Maheedy,‏ 

يستفيد كل من الطالب المعلم والطالب المتعلم من خبرة تدريس الرفاق فبالنسبة إلى 
الطالب للتعلم فهناك تحسن في الإنجاز الأكاديمي؛ حيث يستطيم الطالب هنا التعلم بفاعلية 
اكبر من رفيقة الذي يغارب تفكيرة زميله الطالب أكثر من شخص كبير. وبالنسبة إلى الطالب 
pla‏ هناك ايضا فوائد أكاديمية لان الطريقة الانضل لتعلم شيء ما بشكل جيد هي بتعليمه 
لشخص أخر. وتقدم أيضا الخبرة للطالب المتعام إحساساً بالانجاز. رمن الفوائد الأخرى 
لتدريس الرفاق أن الطالب المعلم يقدم نموذجاً للسئوك الأكاديمي وغير الأكاديمي الملائم. وإن 
العلاقة بين هذين الطفلين تفم فرصا لعلاقات صداقة آخرى داخل الصف. 


تظهر الأبحاث بشكل مسقمر أن تدريس للرفاق استراتيجية ناجحة (Fischer, Schu-‏ 
(2002 ,ان ك maker, & Deshler, 1995; Fuchs, 1998: Greenwood‏ ومن السهل 
نسبيا على العلمين تطبيق تدريى الرفاق ع 
فهي طريقة عملية لتقديم الدعم للأطفال 
ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
العلاقة في صف التعليم العام رالاهم 
من ذلك أن الآطقال يحبون تدريس الرفا: 


نزو في الصف في هذا النشاط يعمل 9 
الطالب المعلم والطالب المتعلم كأزواج على 


أزواج: ويتم تفسيم ازوا 
فريقين مثنافسين. يحصل الطنبة التعلمين 
على نقاط لفريقهم من خلال الاستجابة إل 
مهمات تعرض عليهم مز قبل 
العلمين. يتم تصديه الفريق الفائز بوميا 


atu الفصل‎ 


على أساس تجمي أعلى العلامسات & (Greenwood, 1996: Utley, Mortweet,‏ 
Greenwwod, 1997)‏ 
التدريس الواضبح Explicit Teaching‏ 
يحتاج الكثير من الطلبة ذوي صعويات التعلم إلى تدريس راضسع. التدريس الواضح مثل 
التدريس المباشر يعني ان يحدد المعلم بشكل راضح ما الذي سوف يتم تعلمه وان شرح 
المطلوب القيام به. فلا يترك هنا للقيام باستنتاجات مبنية على خبرات سابقة لم يتلقرا خلالها 
الساعدة. في التدريس الواضع يقدم للطلبة تماذج من الطرائق اللناسبة لحل المشكلات ار 
توضيع العلاقات. ويتم دعم ذلك كثيرا ويشكل متكرر خلال مراحل عملية splash‏ بالإضافة 
إلى توفير تدريب ملائم )1997 {Gersten, 1998; U.S. Department of Education,‏ 
تقدم نصائع للتدريس (3.3) بعض مبادئ التدريس الولضع. 
نصائح للتدريس 33 
dle ysl Gals‏ 
- قدم Sl‏ مدى ملاتما من الأمظة لتوضيع مفهرم اى استراتيجية لحل للشكلات. 
- قدم نملذج من الأداء all‏ والجيد متضممتا فستواتيجيات خطوة يخطوة في أحيان, أو Mal‏ عامة 
وتقاط رتيسة تركز الانتباه وتساعد على المعالجة العديقة للمعلومات. 
- قدم خبرات يستطيع من خلاتها ن يوضح الطلبة كيف Ly‏ القرارات. 
- دم تغذية راجعة باستمرار حول توعية الآداء والدعم حتى يستمر الطلبة في آداء الأتشطة. 
- قدم تمارين وانشطة ملائمة تكون ممتعة ومشجعة. 
لمر Recent Advances in Instructional Research for Students with Leaming Disabilities:‏ 


An Overview, by R. Gerstein, 1998, leaning Disabilities research & Practice, 133), pp. 
162-170, Reprinted widh the permission of Laurence Erlbaum Association, Ine. 


تشجيع انتعلم النشط Promoting Active Learning‏ 
التعلم ليس رياضة ملاحظةء تتناول الكثير من الابحاث في علم النفس العرفي الحديث 
أهمبة التدريس الذي يشجع على التعلم الفعال. المتعلم الفعال: (1) ينتبه إلى الدرس؛ (2) 
يعزى الننائج إلى جهودهم الشخصيةء (3) يريط بين للهمات والمواد بالمعرفة والخبرة التي 
يمتلكونها؛ (4) يبني على العنى خلال التعلم بشكل نشط. التدريس للتملم الفعال يركز على 
اهتمامات الطفل وعلى اهمية بناء خلفية معرفية قبل الندريس؛ ويشجع المشاركة الفعالة 
للطالب. يؤكد التحلم الفعال كذلك على المفهوم القائل بأن للقعلم والسلوك يلتقيان من التفاعل 
بین مكونات ثلاث: )1( التعلم. و(2) المتعلم. و(3) المادة التعليمية. هناك عرض لطرائق 

تشجيع التعلم الفعال في نصائح للتدريس (43). 'خطوط عريضة لتشجيع التعلم النشط' 
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التسدريس الإكلبنيكي 

يشير ال Scaffolding‏ إلى الدعم الكامل من قبل المعلم في المرحلة الأولى من تعلم 
الطالب لمهمة ما. مصطلح JA} Scaffolding‏ من ما يستخدمه البناؤين عند البناء. فهو جزء 
مؤقت من البناء يستخدم لدعم المبنى قي الراحل الأرلى للبنا, يتم إزالته عندما لا يعود هتاك 
حاجة إليه. ويشكل مشابه, قي التدريس يستخدم هذا الصسطاح لوصف الدعم المقدم من المعلم 
الطالب في المراحل الأرلى من تعلم مهارة ماء تتم إزالة هذا الدعم عتدما لا بعود ضروريا 
(Pea, 2004; Gibbons, 2002)‏ 

بتم ربط هذا النوع من التدريس في كشير من الأحيان بفكرة )1962( Vygotsky‏ منطقة 
التطور القصوى؛ يشير هذا المصطلح إلى مستوى الصعوية التعلم الفعالء فهي ليست سهلة 
جدا ولا صعبة جدا بالنسبة إلى الطفل (طريقة Goldilocks‏ في التدريسء انظر الجزء 
المعنون ب ”علم النفس التطوري "في الفصل الخامس". لفد لاحظ Vygotsky‏ إن التعلم يعتمد 

خيرة (للعلم) والمتعلم (الطالب). يقدم المعلم 

الدعم الذي يحتاج إليه الطالب خلال المرحلة الاولى من تعلم المهارة (Pea, 2004: Gibbons,‏ 
-Rosenshine, 1997) +2002‏ 

حتى يكون هذا التوع من التدريس ناجحاء يجب أن يفهم الطفل مسبقا ما الذي يجب 
إنجازه )2004 .(Pea,‏ من CLA‏ على Scaffolding‏ )1( تبسيط المسائل. (2) نمذجة 
الإجراءات من قبل العم (3) تفكير تلعلم يصوت عالي, )4( توسط العلم لإرشاد الطالب 


للتفكير خلال الشكلة. 
نصائح للتدريس 43 
إخطوط عريضة لتشجيع التعلم النشط 
شجع التعلم التقاعلي يحدث التعلم من تفاعل ثلاثة مكونات: البيئة, والمتعلم, والموادد التعليمية. 
يجب على العلمين ريط هذه الكونات ببعضهم بعضاً. 
اظهر اهدية الخبرة السابقة | دمج خلقية الاطنال العرقية والخبرة في آنشطة التعلم, يعتمد التعلم على 
ما يعرفة الاطفال املا 
أحضر الأطفال للدرين التحضير للتعلم يؤدي إلى تحمدين الهم والدانعهة رتخزين العلومات. | 
عرض الالال مفاهيم اسساسية قبل تقديم ارس لهم. 
أشجع الاتدماج النشط | عتما يشارك الأطفال بنشاط في تعلمهم يكرنون متعلمون أكثر نجاح | 
من عندما يكين لهم دور سلبي في عمل التعلم 
pa‏ دروسا للتجاج اهناك ارتباط إيجابي بين التعلم؛ ومفهوم الذات. والاتجاهات الإيجابية. 


.يجب على call‏ تصميم دروسا كتقديم فرصا للأطفال لاختبار الجا 
يمكن للمطمين مساعدة الأطقال على أن يصصببحوا على ومي بعلي 
اتعلميم. فمثلاء سؤال الاطفال كيف وجدوا حلا لشكلة سوف يساعدهم 
على قم الاستراتبجبات التي يستخدمونها للتعلم 
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القصل et‏ 
الوظائف التنفيذية Executive Functions‏ 
أطلق على الوظائف التنفيذية لقب "رئيس مجلس إدارة الدماغ” )2001 (Sousa,‏ فهي 
القدرة على التحكم وتوجيه التعلم الشخصي. فهي تنسق بين المصادر, مثل الذاكرة. واللغة, 
والان الهدف. كنوع من أنواع إدارة الحركة التي تفعل وتتابع وتتحكم بتعلم وافعال 
الشخص, تقوم الوظائف التنفيذية بتنظيم عمليات التفكير )& Keeley, 2006; Swanson‏ 
(Seley, 2003: Barkley, 2001‏ من الأمثلة على الوظائف التنفيذية تخطيط ما سوف نفعل 
غداء وتحديد ما الذي نريد الانتباه إليه في البيئة من حولناء وتحديد كيف نستجيب لمهمة 
صعبة خصائص اضطراب الوظائف التنفيذية تم وصفه من خلال المواقف في نصائع 
للتدريس )5.3 
نصائح للتدريس 5.3 


أمثلة على الوظائف التنفيذية 
- التخطيط والتنتليم 

- معرفة ما يجب عملم 

- تحديد تسلسل مهمة ما 

يذ الخطوات بالترتيب. 

= الیده پالهماد. 

-تقييم الأداء 

- الحصون على تفقية راجعة أى اقتراحات. 


٠‏ الصعرية في تنظيم ال اة هي مشكلة ون 


N FEE KT‏ يحتاج الطبة إلى تطم التخطيط اللسبق, وكيذ 
الواد الملائمة لمهمات الدرسة؛ وكيف يرتبون خطوات اتمام مهمة ما وكيف يتابعزن سير 
عملهم 
نصائح للتدربس (6.3). "خطوات التنظي 
نصائح للتدريس 3 
خطواط التنظليم 
- أوجد رونيناً اسحا لكان الأشياء خاصة الاشياء التي تستخدم دائماء مثل الكتيء والراججاد. 
رملابس الخروج في اماک معينة حت يمكن إيجادها يسهوا 
- وفر للطلبة قائمة بالواد التي تحتاجها ليمة ما. افصر القائمة فقط على الواد الخسرعرية لإنهاء الهمة. 
- جضر برنامجا حتى يعرف الطلية تحديد' ما يفعلوف في كل حصة. استخدم صورا لتوضيح البرتامج. 


تقدم طرائق لساعدة الطلبة على التنظيم 


126 


التحريس الإطينيكي 
جميعها فيل ترك المدرسة: اكتب كل واجب على Call‏ وأطظب من 
gall asl‏ على دفتر الواجبات او لللاحقاد. 

- قدم للطلبة ملفا لتنظيم المواد-فمثلا. ضع الأعمال الجديدة على جاتب والأعمال المكثملة بكرتيب زمني 

على الجانب الآخر. استخدم ملفات ملونة لكل موضوع. 

- اصنم قاتمة بالأعمال التي يجب انجازها. فهذه إحدى الاستراتيجيات اللهمة لتحسين الوظائف 
ية. ما إن يتعلم الطالب الاعتماد على قائمة الاعمال التي يجب انجازها؛ يبدزون باستخدامها في 
gS‏ من الأنشعلة الحياتية. اكتب الأنشطة التي يجب ان يفعلها الطالب واجمل الطالب يضع اشارة عند 
كل فثرة يكون قد انجزها. فمثلاء يمكن للطالب عمل قاتعة بالأشياء التي عليه عملها للتحضير لامتحان. 
ثم يضمع إشارة عند كل خطرة ينهي من إنجازها . يمكن أن تتضمن RAL‏ (1) اعد قراءة الفصل 
التحضير Shao‏ و(2) راجع ملاحظائك الصفية الخاصة بالقصل. و(3) اكتب جميع الفردات 
الهمة التي تكون موجودة عند نهاية الفصل. (My‏ اصنع مخططا للفصل باستخدام العناوين 
المستخدمة في الكقاب. و(5) اصنع ati‏ الكلمات المهدة والأساسية. و(6) اخثبر نفسك على الكلمات 
|الأساسية 


تاكد من الطلبة لديهم الواجيات ال 
الطلبة كتا 


التدريس التبادلي Reciprocal Touching‏ 
التدريس التبادلي طريقة تدريس من خلال حوار اجتماعي تفاعلي بين الطالب ومعم 
فمثلاء عند تدريس الاستيعاب القرائيء يفترض التدريس التبادلي شكل الحادثة ذو الحوار 
الذي يأخذ فيه العلمون والطلبة الدور في توجيه وقيادة النقاش حول كتاب قراءة مشترك 
(Palinscar, Brown, & Campione, 1991)‏ استخدم الباحثون التدريس التبادلي لتدريب 
مجموعة الطلبة ضعيفي القراءة في الصف السابع والذين كان استيعابهم القراتي اقل من 
مستوى صفهم بستتين وتصف. تم تدريب الطلية باستخدام أربع استراتيجيات تعلم: تلخيص 
الفقرةء وطرح أسمئلة عن نقاط آساسية. بة في BUI‏ والثئبق 

Ly‏ يمكن أن يحدث لاحقا 

هناك اربع خطرات لطريقة التدريس #تبادلي: (1) يقر المعلم والطالب الماد: 
(2) يوضح العلم وينمذج الاسترانيجية الكونة من التلخيص. والاسئلة, والتوضيح, والتلبز 
وذلك بالتحدث بصموت عا عن الاذكار التي استخدمت في استراتيجيات التعلم هذه (3) 
يقرا كل واحد فقرة أخرىء ويوكل إلى الطلبة مسؤولية التوضيع بصوت عال للطلبة الأخرين 
في الجموعة. يمكن أن يكون الطلبة في البداية مترددين» وبالتالي تكون الإيضساحات غير 
سليمة Lalas‏ يدم المعلم بدوره التوجبه والتشجيع والدعم. وأخيرا (4) يظهر كل طالب قدراته 
في استرانيجيات التلخيص والأسئلة والتوضيح والتنيز. 

المبادئ الاساسية لأسلوب التدريس التبادلي )1991 .لد ef‏ مهمد« ألد): 

- يعتبر التعلم نشاط اجتماعي. يتم مشاركته في البداية مع الناس؛ ولكن التعلم يصبح 

داخليا بالتدريج ليعيد الظهور كإنجاز غردي. 


ضيح الأجزاء ال 
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الفصل الددك 
- الحوار أو المحادثات بين المعلمين والطلبة توجه تعلم الطالب. 
- يلعب المعلم دور الوسيطه بحيث يشكل فرص التعلم ويحضرها إلى انتياء الطالب: 
- التقييم عملية مستمرة تحدث خلال التدريس التيادلي. 
تدريس استراتيجيا 
اصبع تدريس استراتيجيات التعلم يستخدم بازدياد كطريقة تدريس للطلبة ذوي صعوبات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. عادة ما يكون هؤلاء الطلبة متعلمين غير فعالين لأنهم 
يفتقدين إلى الطرائق المنظمة في التعلم أو التذكر أو ترجيه تعلمهم. يساعد تدريس 
استراتيجيات التعلم al‏ على تعلم أسرار الطالب ell‏ وكيفية الدراسة. وكيف يدمجون 


‘Leaming Strategies Instruction التعلم‎ 


الطلية ذري gy‏ يزيت تعر والإعاقات البسيطة ذات للعلاقة ممدم5 :2003 aire eta.‏ 
son, 199Tb),‏ 


يساعد التدريس لاستراتيجيات التعلم الطلبة على تحمل مسؤولية تعلمهم؛ ويذلك 

يصبحون متعلمين فعاليئ ويكتسبرن مهارات استراتيجيات التعلم & Deshler, Ellis,‏ 

Lenz, 1996)‏ لقد تم تطوير نموذج تدريس استراتيجيات التعلم قي جامعة كانساس/ معهد 

ابحاث التعلم. هناك ثمان خطوات. مي: (1) الاختبار القبلي. (2) وصف الاسترات, 

تريس التمقجة. (4) التمرين اللفظي. (5) التمرين للضيوط (5) التمرين 7 
ختبار البعدي» (8) التعميم 


'صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة", والفصل الثاني “BLAM olga” phe‏ 
تتضمن إجراءات تدريس استراتيجيات التعلم ما ياتي: 
1- تقديم تفسيرات تفصيلية. 
2- نمذجة عمليات التطم. 
3- تفديم تحفيزات لاستخدام الاستراتيجية. 
4- الانخراط في جوار معلم-طالب. 
5“ طرح أنسئلة ذات علاقة بالعمئيات. 
تحليل المهمة Task Analysis‏ 
الهدف من تحليل المهمة هو تخطيط الخطوات التسلساة لتعام مهارة معينة. تحليل المهمة 
يكسر تعقيد فشماط ما؛ . بث ييسطه إلى خطرات أسهل. تكرن هذه الخطوات مرقية بالتسلسل 


التددريس ose‏ 
ويتم تعليم الطلبة كل خطوة من هذه الدمئسلة. يكون الهدف إيصال الطالب إلى الستوى 
المطلوب من إنجاز اللهارة, فمثلا تتكون مهارة التزرير سلسلة من الهارات الذرعية: مسك 
الزرء وضع الزر على مستوى الفتحة, وهكذا. يجب على العلم أخذ ما يأني بعين الاعتبار: 
(1) ما المهارات التعليمية الحددة والمهمة التي على الطالب تعلمها؟ و(2) ما الخطوات 
المتساسلة لتعلم هذه المهارة؟ و(3) ما السلوكات المحددة التي يحتاج إليها الطالب لاداء 
المهمة؟ هناك عرض لإجراءات تحليل اللهمة في تصائح للتدريس (7.3) cil ba‏ تحليل اللهمة". 
تقدم القائمة الأتية امثلة لتحليل مهمة لخطوات التدريس للوصرل إلى هدف في المنهاج: 
- تحليل مهمة للقسمة الطويلة تتضمن المهرات الفرعية أو الخطوات التالية من تقدير, 
وتقسيم. وضرب وطرح. وتحقق, وكتابة الخانة التالية. ومن ثم إعادة العملية. يجب أن 
ينم التخطيط لكل خطرة وتعليمها وتقييمها. 
- تحليل مهمة لكثابة تقرير باستخدام مكتبة المدرسة تتضمن مهارات معرفة الترقيب 
الهجائي, واستخدام بطاقة الكتب آي الحاسوب, إيجاد كتب عن الموضوع. واستخدام 
فهرس الكتاب للبحث عن معلومات عن الموضوع, الحصول على الفكرة الرئيسة من 
القراءة. ومعرفة مهارات استخدام اللغة )2000 (Slavin,‏ 
= تحليل مهمة لتعرف على كلمة يمكن آن يتضمن مارات تعرّف الحروف الأولى؛ تعرّف 
حروف العلة القصيرة: والزج أو الجمع. 
نصائح للتدريس 73 


خطوات تحليل اللهمة 
الخطوة الاوئي: وضح المهمة المطلوب تعلمها بوضوح. 


الطالب ويشكل غير رسمي لتحديد الخطوات "لقي يستطيع nla‏ 
الخطرة الرابعة: ابدا بتدريس كل خطرة من سلسلة تحثيل للهمة بشكل عتسلسل. 


Becky‏ في الفصل الأول من الصف الثالث. كانت في الصف الأول حائرة بين الحروف والكلمات 

اني واستمرت مشكلاتها في القراءة إلى الصف 
عن أن مطمة الصف الثالث دأئعة الصراغ عليهاء BECKY‏ في الصف الثالع 
ي التعليم اقعام. لا تريد الذهاب إلى للدرسة رلديها تقدير ذاث متخفض, وهي تحب القن وييد أن لديها 
موهية خاصة في pall‏ والتلوين. 
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القصل القالك 
cit‏ معلم التربية الخاصة الذي تتعلون مع معلم صف Becky‏ انت تعتقد أن بإمكائها التعلم وتاخذ 
وليفة المعلم الإكلينيكي ل Becky.‏ انت تريد إيجاد خيرات تعلم تلائم حاجات BCCKY‏ الفريدة: 
Ml‏ 


1- ما الخلوات التي سوف تذخذها لبناء تقدير الذات لدى Becky‏ ومنمها الثقة انها تستطيع آن 
us‏ 


2- كيف تستطيع استخدام موهية Becky‏ في الفن لبناء مهارات القراءة لديها؟ 

3- كيف تستطليع مساعدة Becky‏ على رؤية التقدم الذي تحرزه؟ 
ملخص الفصل ‘Chapter Summary‏ 

1- التدريس الإكلينيكي جزء مهم من عملية التقييم-التدريس. فمفهوم ملاءمة الخبرات 
التعليمية للحاجات الفريدة لطالب معين هو روح التدريس الإكليتي 

2- يمكن النظر إلى التدريس الإكلينيكي كحلقة من خمس مراحل لصنع القرار تتكون من 

» وتخطيط عهمة التدريس. وتطبيق خطة التدريس. وتقييم آداء الطالب» رتعديل التقييم. 

3- تفريد التعليم مطلوب لتطبية الحاجات الفردية للظبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة 

+- واحد من الخيارات الهمة المتوافرة للمعلمين هو تغيير متغيرات معينة تتعلق بالمدرسة: 
مستوى الصعوبة. والمكان. والوقت, واللغة. قمع تعديل هذه العناصر يتحكم المعلم 
بستغيرات معيئة تؤثر في التعلم. 

ينيكي طرائق وممارسات ملائمة وصحيحة فقط Sly‏ أيضا القدرة 

نية على التفهم مع الطالب. هتاك ستة مبادئ علاجية يمكن أن 
تساعد في إبجاد مثل هذه العلاقة, هي : العلاقة, والمسؤولية المشتركة, والبناء, والصدقء 
والنجاح. والامتمام. 

6- معظم الصذوف اليوم متنوعة لغويا وثقافيا 

7- تتضمن استراتيجيات التدريس الفعالة في التعليم العام الآتي: GASH‏ الملائم؛ التدريس 

ادلي؛ وتدريس استراتيجيات التعلم. 

- تتضمن تحليل اللهمة تحليل الخطرات المنسلسلة الصغيرة للهارة معينة. 


التدريس الإعليتيكي 
أسئلة للنقاش والتآمل 

1- ما المقصود بعصطلح التدريس الأكلينيكي؟ 

2- لا يستطيع المعلمون عمل الكثير فيما She‏ بالعوامل المرتبطة بصعريات التعام؛ ولكن هناك 
بعض التغيرات التي من المكن التحكم بها آو تعديلها من قبل spall‏ صف وأعط مثالا 
على BIS‏ متفيرات تعليمية بمكن للمعلمين تغييرها. 

3 لماذا من المهم التتفكيير بطرائ: يف وجود الطلبة ذوي صمريات التعلم GLAM‏ 
1 ذات العلاقة في صف التعليم العام؟ اذكر ثلاث طراثق يستطيع من خلال معلمي 
صف التعليم العام عمل تكييفات للطلبة. 

4- يمكن أن يشكو الطلبة الآخرين من عدم حصولهم على التكيينات والتعديلات نفسها الني 
تتم للطلبة ذوي صصعوبات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة, كيف يمكن أن Speed‏ 

5- صف تحليل المهمة أعط مثالا على سلسلة تعليمية (أى خطوات تعلم مهارة معينة) 


13) 


البداثل التريوية ودورالأسرة 
Educational Setlings and the Role of the Family‏ 


إذا كان معك تفاحة ily‏ معي تفاحة وتبادلنا 
8 التفاحتين يبقى كل وأحد فينا يملك تفاحة وأحدة. 
ولكن إذا كان اديك فكرة راتا لدي فكرة Lute‏ 
الافكار ميصبح لدی كل واحد فينا ce‏ 


George Bernard Shaw 


الفصل الرايع 


محتويات الفصل 
مفاهيم مهمة حول البدائل التربوية نصائح للتدريس 1-4: التعاون الفعال 
البيئة الاقل tad‏ ما يحتاجه معلم التربية الخاصة 
الدمع الشامل 
at‏ الدمج الشامل 
الدمج نصائح للتدريس 24 استراتيجات لمعلمين 
خطرط عريضة للدمج الشامل الفمال يعملان معا 
اسر واباء 
الحساسية تجاه التنوع الثقافي واللغري SU‏ 
تغيرات في البدائل التريوية القتراحات للآباء 
مدى البدائل التربوية قصة طالب 1-4: تفكار الأباء 
مبررات البدائل انتريرية حقوق الآياء 
انواع البدائل التريوية نصائح للتدريس3-4: اقتراحات للآباء والاسر 
الخيارات البيئية نظام الأسرة 
انتعاون: الشراكة بين معئمي التعليم العام | مراحل التقيل. 
ومعلمي التربية الخاصنة مجموحات دعم الآياء والإريشاكد الأسري 
التعلون اجتماعات الآياء_المطمية 
ما يحتاجه معلم التعليم العام gl‏ 


علخص الفصل 


الكان التربوي عنصر مهم جدا من عملية التقبيم-التدريس» في هذا الفصل سرف 
نتفحص البدائل التربوية لتدريس الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة. سوف نركز على النقاط الأتية: (1) مقاهيم مهمة حرل البدائل التريوية, و(2) أنواع 
البدائل التربوية: و(3) التعاون وتشجيع الشراكة بين معلمي التربية العادية رمعلمي التربية 
الخاصة. و(4) أباء وأسر Ea‏ ذوي الإعاقات. 
مفاهيم مهمة حول البدائل التربوية 
Important Concepts About Educational Settings‏ 
أحد الفرارات الهمة والاساسية التي يتخذها شريق الخطة النريوية الفردية هى تحديد 
المكان التربوي أو البيئة التربوية التي سوف يتعلم فيها انثبة ذوي صعربات التعلم والإعاقات 
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البسيطة ذات العلاقة. سوف نناقش مفهومان اساسيان في القانون يوجهان في العادة 
الفرارات حول بيثة الطالب التربوية: (1) البيئة JIM‏ تفييد! و (2) مدى البدائل التربوية 

Least Restrictive Rnvironment ًÎدييقت البيئة الأقل‎ 

من المواد المهمة في قانون التربية الخاصة ذات العلاقة بالبدائل التربوية هي البيئة الأقل 

تقبيداً. فقانون تحسين التعليم للافراد ذوي الإعاقات لعام IDEA-2004)‏ 2004 يدعو إلى 
تعليم الطلبة ذوي الإعاقات قي البيئة الأقل تقبيداًء يعني مع الأقران من غير ذوي الإعاقات, 
إلى أقصى حد ممكن. فالبيئة الأقل تقييدأ تعتبر حجر الأساس لحركة الدمج الشامل. 

الدمج الشامل Inclusion‏ 

إن المكان الثريوي اللوصى به في كثير من الأحيأن للطلبة ذوي الإعاقات هى صف التعليم 
العام. والذي يشان إليه في كثير من الأحيان بالدمج الشامل. يقضي 10۴۸-2004 بان 
يتلقى الطلبة ذوي الإعاقات التعليم في البيئة الأثل تقييدا وان يستخدموا متهاج التعليم العام. 

حتى يكون التدريس فعالا للطلبة في التعليم العام من المهم توفير الدعم الناسب للطلبة 
ge‏ الاعاقات. 

يستمر الدمج الشامل للحلابة ذري الاعاقات في صفوف التعليم العام بالاتساع؛ يظهر 
شكل 1-4 البيثات التريوية للطبة ذوي صعويات التعلم' إن AST‏ من نصف الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم يتلقون الآن تعليمهم في صفوف التعليم العامء بالإضافة إلى أن العديد من 
الطلبة ذوي الإعاقات البسيطة اليرم يتلقون آيضا تعليمهم قي صفرف التعليم العام (Boyle‏ 
Scanion, 2010)‏ & 

‘The Philosophy of Inclusion فلسفة الدج الشامل‎ 

رتك الدمج الشامل إلى أن ULV‏ ذوي الإعاقات جميعهم لديهم الحق بالمشاركة في 
البيئات أقرب ما يكون إلى الوضع الطبيعي ما أمكن والاستفادة اجتماعياً واكاديمياً من 
الدريسة والمجتمع. الفاسفة التي تدعم الدمج الشامل تعني أن الاختلاط إلى اقصى حد مع 
الأطفال العاديين مرغوب جداً ويجب أن يكون هدفا (Gargiulo & Mewalf, 2010; ot‏ 
Royle & Scanlon, 2010: Mcl eskey. Hoppery. Williams, & Rentz, 2004)‏ 

تتضمن فلسفة الدمج الشامل تطبيع الاطفال من خلال اختلاط الصفوف العادية والحد 
من تسميات JULY)‏ ذوي الإعاقات. حيث إن هناك اعتقاد بان hese‏ كبيرأ من مشكلات 
الأطفال سوف تختفي مع الحد من التسميات & (Gargiulo & Metcalf, 2010; Boyle‏ 
Scunlon, 2010; Villa, Thousand, Meyers, & Nevin, 1996)‏ 

هناك جدل حول الدمج الشامل وهي أن الكبار الناجحين ذوي الإعاقات تعلموا الإنجاز في 
اللجتمع gay‏ عبارة عن بيثة غير مقيدة تتكون من الناس جميعهم. ولتشجيع pal‏ الجر 
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في الجتمع الاكبر. يهدف الدمج 
الشامل إلى ضمان أن يكون للطلبة 
ذوي الإعاقات خبرات في المدرسة 
مع الطلبة الذين لا توجد لديهم 
إعاقات إلى أكبر حد ممكن. 

MainStreaming gall 

كان الدمج إجراء مبكراً بحيث 
كان يتم وضع الطلبة ذري الإعاقات 
بشكل اختياري في صفوف التعليم 
العام pla at!‏ عندما كان يعتقد 


الوقت الذي يمكن أن يقضيه الطلبة في صفوف التعليم العام بيك فكان يتم وضع خطة الدمج 
بعناية ومتابعتها لكل طالب من قبل معلمي التعليم العام والتربية الخاصة. 

كانت نقطة البداية مع الدمج للطالب هي صف التربية الخاصة, ثم كان يتم دمج الطالب في 
صفرف التعليم العام. ويالقابل قمع الدمج الشامل فإن نقطة البداية للطالب ذي الحاجات 
الخاصة هي صف التعليم العام مع لقي الطالب لخدمات التربية الخاصة إما في داخل أو 
خارج الصف 

خطوط عريضة للدمج الشامل الفعال Guideline for Effective Inclusion‏ 

لجعل أمكنة الدمج الشامل آكثر فعالية, من الاساسي تقديم دعم كافي من خلال فرق 
متعددة التخصصات تتكون من الهنيين الذين يعملون بشكل متبادل على مواسة خبراتهم 
ومعارفهم بشكل جماعي لصنع برامج خاصة وفريدة لكل le‏ حيث يجب أن يشارك اعضاء 
الفريق جميعهم بصنع القرارات وتدريس رتقييم حاجات الطالب وتقدمه. 

بتطلب الدمج الشامل الفعال ان يقوم المعلم ب (1) أخذ الطالب رالاسرة بعين الاعتبار, )2( 
أن يلتزم بأهداف الدمج الشاملء )3( ان يكون لديه مصادر ودعم ملائم؛ (A)‏ أن يطوّر نفسه 
Lage‏ بشكل مستمر (Salend, 2008; Friend & Bursuck, 2006; Smith, Pollpway,‏ 
Vatton, & Dowdy, 2002)‏ شمول الطلية في التعيم العام 1.4 توضح بعض الاستراتيجات 
العملية للدمج الشامل. 
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شمول الطلبة في التعليم العام 1-4 

استراتيجيات عملية 

- استخدم منحى الفريق. يجب أن يستخدم معلم الصف العادي منحى القريق لمشاركة المسؤولية مع 
مملمي الثربية الخاصة والمهنهين ذري العلافة. فمعلمي الصف العادي يكوئون في بعض الأحيان مترددين 
ار حتى متخوفين فيما بتعلق بتقديم الخدمات للطلبة ذوي الحاجات الخاصة في صفوقهم ومنحي الفريق 
as‏ هذه الخارق. 

- تقدهم خدمات داعمة. بحقاج الطلبة ذري مسعويات اتلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة الذين 
cy‏ الخدمة في صف التعليم العام إلى خدمات داعمة في كثير من ha‏ يمكن لعلم الثربية الخاصة 
أن يقدم الساعدة في الحصول على وتقديم الخدمات للداعمة. 

- خطة لكتقيل الاجقماعي. يوأجه الكثير من الحطلبة نوي صعريات التعلم والاعاقات البسيطة ذات 
العلاقة ممعوبة في ان يتم تفيلهم اجتماعياً من قيل أفرانهم في صف التعليم العام, فرجودهم في صف 
التعليم العام قد لا يؤدي إلى تفاعل لجتمفعي أو زيادة في التقبل الاجثم اعي. ally‏ هناك حاجة إلى 
التخطيط للتقبل الاجتماعي. 

- علم الطلبة سلوكات See eae tt‏ 
فالسلوكات الصفية المناسبة أكثر أهمية من الكفايات الاكار أ بالتجاح. تتضمن السلوكات 
yale‏ الست زا لی tn‏ نشي )2( الامتثال لقرانين الصف. (3) 
إظهار عادات عمل ملاتمة. 


- استخدم استواتيجيات التدريس الثتاني. يجب على معام التربية العادية ومعلم التربية الخاصة 
الثعارن في التخطيط والتدريس في الصف. 


تغيرات في البدائل التربوية ‘Changes in Educational Placements‏ 
كما ذكر سابقاً فإن حركة الدمج الشامل تتسارع بشكل كبير في مدارس الولايات التحدة 
الأمريكبة. والزيادة النتظمة في وضع الطلبة توي الإعاقات في صفوف التعليم العام ملفت 
اللنظر. ضفي السنوات 21 السابقة ما بين عامي 1987 و 2008 فإن نسية الطابة ذري 
صعوبات التعلم اللتحقين فقط في صفوف التعليم العام ازدادت من 17 إلى #52 وخلال 
الفترة الزمنية نفسها فإن نسبة الطلبة نوي مسعريات التعام الملتحقين بغرف المصادر 
انخفضت من %59 إلى %35 )2008 (US. Department of Edocation,‏ بقارن شكل )24( 
بين التغيرات في مكان الطلبة ذوي صصعويات التعلم في صفوف التعليم العام بين عامي 1087 
إلى 8 8. يوضع شكل )24( LT‏ الزيادة في نسبة الظلبة ذوي صسعويات التعلم في 

العام والانخفاض في نسبة الطلبة في غرف اللصمادر. 

مدى البداثل التريوية Continuum of Alternative Placements‏ 
مدى البدائل التريوية من المفاهيم الهمة والتي حدد القانون OL‏ يجب على المدارس توشير 
مدى من الأماكن التريوية لظبية حاجات الطلبة ذوي الإعاقات. تتضمن البدائل التربوية. )1( 
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تارب التقرير 


صفوف التعليم العامء )2( غرف الصادرء (3) صفوف خاصة. )4( مدارس خاصة نهارية, 
وأشكال أخرى من الآماكن حسب الحاجة؛ مثل (5) مركز alll‏ أو (6) مستشفيات أو بيرت 
إقامة. 

يحتوي جدول (1-4) على قائمة مختصرة الخدمات التريوية للأطفال ذري الإعاقات من 
مختلف الفئات مع التوضيع. تم ترتيب الخيارات من البيثة الأقل تفيبداً إلى البيئة الأكثر 
تقبيداً. وكما ذكر سابقاً فإن مصطح البينة الأقل تقبيداً يشير إلى القهوم الرامي إلى تعليم 
الطلبة ذوي الإعاقات مع all‏ الذين لا يوجد لديهم إعاتات في البيئة نفسها وإلى الحد الذي 
تسمع به قدراتهم 

إن وضع الطلبة ذوي الإعاقات مع الطلبة الذين لا توجد لديهم إعاقات في صفوف التعليم 
العام يمتبر الخيار الأقل تقييدً؛ ورضع الطلبة في صف خاص او مدرسة خاصة بحيث 
ينواجد فقط الطلبة ذوي الإعاقات يعتبر بيثة أكثر تقييداً. من المهم هنا أن يتذكر المعلم Latha‏ 
ol bo‏ البدائل التربوية وحقيقة ان بعض الطلبة ذوي صعويات التعلم يحتاجون إلى اكثر من 
بديل تربوي واحد tal‏ حاجاتهم ;2001 (Johns, 2003; Crockett & Koiffiman,‏ 2003 
b, 2007)‏ 
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جدول 1-4: مدى البدائل التربوية 
صف التعليم العام | يتضمن الطبة الذين يتلقون معظم تعابمهم في صف التعليم 
العام ويتلقون التريية الخاصة والخدمات السائدة خارج هذا 
الصف لاقل من 21 من يومهم الدراسي. يتشسمن LY‏ 
الوجودون في صف التعليم العام ريتلقون الثربية الخاصة في 
داخل الصف رايضا الأطفال الوجودرن في صف التطيم 
العام ويتلقون التربية الخاصة خارج الصف. 
غرفة للصاسن يتضمن الظبة الذين يتلقون التربية الخاصة والخيمات 
SL‏ خارج صف التحليم العام ما لايقل عن 21 ولا 
يتجاوز 0ا6 من اليوم المدرسي. يمكن أن يتضمن ذلك الطلية 
اللتحاين في غرف peal‏ مع تدريس جزئي في صف التطيم 
العام 
صف خا يتضمن قطبة الذين يتلقون Cap‏ الخاصة رالخدم ات 
السائدة خارج صف التطيم العام لأكثر من 660 من اليم 
اللدرسي. يمكن أن يوضع للطلبة في صف خاص مع تدريض 
قي هكان آخر أو أن يتم وصعهم في صقوف خاصة 
طول الوقت داخل اللدرصة العادية. 
مدرسة خاصة نهارية ‏ | يتضمن الطلبة التين يتلقون الدربية الخاصة والخدمات 
الساندة في مدارس خاصة نهارية لاكثر من 9650 من اليوم 
الدرسي. 
مركز إقامة يتضمن الحلبة الذبن بتلقون التطيم في مراكز اقامة عامة او 
خاصة لاكثر من 50 من اليوم للدرسي. 
يضمن الطلبة انمق ويتلقون التريبة الخاصة في 
مستشفهات أن بيرت لقامة. 


‘The Case for the Continuum of Aternative Services . مبررات البدائل التريوية‎ 


يعتقد العديد من الباحثين ان وجود دليل علمي على تفوق واحد من نماذج التعليم في 
التربية الخاصية على الآخر لم يتحقق بعد )2007 ,ا2003 (Zigmond,‏ 
تتضمن مبررات وجود البدائل التريرية الأتي: 
- يحتاج الطلبة ذري الإعاقات إلى تدريس مكثف and‏ مجموعات صغيرة 
من الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة إلى تدريس مكثف 
ومنتظم وواضح من قبل معلمين مدربین وماهرین في هشل هذه الخدمات. إضافة 
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! ليم هؤلاء الطلبة يكون AST‏ فعالية ضمن مجموعات تعليمية صغيرة والتي 
يصعب تقديمها قي صف التعليم العام :2001 (Vaughn, Bloaum, & Boardsman,‏ 
Zigmond, 2003a, 2007)‏ 
ب على التريويين في التربية الخاصة والتعليم العام العمل معأ لتفريد النعليم. إن 
ية اين يتلقى الطلبة التعليم معقدة جدأ ولا يوجد هناك إجابة بسيطة. ومن المهم معرفة 
أن المكان gl‏ البديل التربوي ليس علاجاً. إن المكان نفسه أقل أهمية من ما يجري في هذا 
المكان. يمكن معلم التربية الخاصة ومعلم التعليم العام العمل معا لتقديم تعليم فردي في 
صف التعليم العام & (Holloway, 2001. McLeskey et., al, 2004; Murawski‏ 
Dieker, 2004; Zigmond, 2003, 2007; Murawski & Swanson , 2002)‏ 
- يقلق الكثير من الآباء وللهنيين من أن الكثير من حاجات الطلبة نري صعوبات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلافة لا يمكن تكبيتها في صف الدمج الشامل. الواقع هو أن 
التسمية آساسية في التربية الخاصة وأنه حتى لر كان التعليم العام ممتان. لا نزال 
بحاجة إلى التربية الخاصة )2007 (Kauffman,‏ هل تأتي الوصعة من التسمية أم من 
إخفاق الطالب في التعلم؟ Sas‏ لن توجد صعويات القراءة قي مجتمع لا يعطي أهمية 
للقراءة. والشسخص الذي لا يعرف كيف يقرا يعاني في هذا المجتمع & (Kauffman‏ 
Hallahan, 1997)‏ 


- يحتاج العديد من الطلبة ذوي صعويات التعام والإعاقات البسيطة ذات العلاقة إلى 
تدريس فردي وتعليم مكثف والذي يصعب تقديمه في صف التعليم العام. كنتيجة لذلك 
أظهرت الأبحات أنه WE‏ ما يتم تجاهل الطقبة (20033 Zigmond,‏ الهم هنا آن نعرف 
أنه لا يهجد شيء واحد ينفع الجميع ووضع الطلبة ذري صعوبات التعلم جميعهم في 
صف التعليم العام يتجاهل مفهوم تفريد التعليم :2001 (Crockett & Kauffman,‏ 
Foorman & Torgesen, 2001; Johns, 2003)‏ 
- لم يحدد البحث العلمي ان هناك مكاناً تعليمياً معيناً يعتبر الأكثر فعالية. فلا يوجد مكان 
تعليمي واحد فعال للطلبة جميعهم. الاكثر اهمية من الكان هنا هر السؤال القائل LE‏ 
أشكال الندريس والفرص التعليمة التي تكون متوافرة للطلبة في البدائل التربوية على 
اختلاقها” فالاكثر اهمية هنا من للكان التعليمي هو نوع التعليم الذي يتلقاه الطلبة. 
بحتاج الطلبة ذري صعويات التعلم إلى تعليم يخن بعين الاعتبار الفروقات الفردية 
ويحتاجون إلى تدريس واضح ليتعلموا )2003 (Zigmond,‏ 
أنواع البداثل التربوية Educational Settings‏ له ‘Types‏ 
عند اختيار مكان تعليمي lll‏ معينء يجب على فريق الخلة التربوية الفردية أن SAL‏ 
بعين الاعتبار (1) شدة الإعاقة. )2( حاجة الطالب إلى خدمات مسائدة. )3( قدرة الطالب على 
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الانخراط في روتين الكان الذي تم اختيارهء (4) مهارات الطالب الاجتماعية والأكاديمية. )5( 
مستوى الطالب المدرسي (أساسي او ثاتوي). توصي عادة فرق الخطة التربوية الفردية بمكان 
يجمع عناصر من اشكال متعددة من البدائل التربوية. 

يجب أن تكون هناك موافقة مكتوبة من الوالدين على للكان التريوي, إذا لم يوافق الوالدين 
أي كادر المدرسة يمكن لهم الطلب بوجود وسيط من تمير ان يكلفهم ذاك شیا أى أن يمكن 
للمدرسة أن تطلب Lente‏ قرار". ار يمكن للرالدين رقع قضية with Dis-‏ كلمل ارزلم 
abilities Hducation tmprovement Act, 2004)‏ 

في أي نوع من الامكنة يتلقى الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
تعليمهم حاليا؟ أورد قسم التعليم الأمريكي عام 2008 معلومات حول اليبئات التريرية للطلبة 
ذوي الإعاقات من حيث نسبة الوفت الذي يكون فيه الطلية خارج صف التعليم العام؛ وكان 
التربوية كالآتي: خارج صف التعليم العام )1( أقل من 21 من الوقت خارج 
إلى صف التعليم العام). (2) %60-21 من الوقت خارج الصف العادي )3 
غرفة المصادر). (3) أكثر من 60 من الوقت خارج الصف العادي gi)‏ الصف الخاص). 

Environmental Options الخيارات البيثية‎ 

كما ذكر سابقاً. يتعلم معظم الحلابة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
في صقوف التعليم العام تظهر المعلومات الواردة من قسم التعليم الأمريكي عام 2008 أن 
87 من الطابة ذوي صعوبات التعلم يتعلمون من صفوف التعليم العام. ويتضعن هذا الرقم 
كلاً من الطلبة الذين مكانهم (صلاً في صف التعليم العام )9652( والطلبة الذين يكونون في 
غرفة المصادر لجزء من اليوم والباقي في صف التعليم العام )9635( يتلقى نمو %12 من 
الطلبة ذري صعويات التعلم تعليمهم في صغوف خاصة. نسية بسيطة (61) هم في أمكنة 
أخرى مثل المدارس الخاصة. مراكز NLA‏ فيات أو البیوت (US, Deparment‏ 
of Education, 2008)‏ البدائل التربوية الممتلقة مذكورة في هذا الجزه. معظم الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات الملاقة يتلقون خدمات من خلال صفوف التعليم 
العام أي غرف اللصادر اى الصفوف الخاصة. 

.يكون أحيانا وجود الطالب في اكثر من مكان تريوي هى بديل مناسب لبعض dal‏ فمثلا. 
بعكن أن يكون الطالب في صف خاص لجرّء من اليوم او الاسبوع وفي صف التعليم العام 
لبقبة الرقت. 
صف التعليم العام. كما هو واضع في جدول (1-4) يكون الطلبة في بيئة التعليم العام 
ارج الصف LY‏ من #21 من اليوم للتربية الخاصة والخدمات اللساندة -20 (U.S,‏ 
partment af Fducation, 2008)‏ يعتبر صف التعليم العام البيئة الأقل تقييداً فيما يتعلق 
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التعليم العام إلى تخطيط وإعداد للمعلمين, وجهود فريق. ونظام دعم كامل. إن صف التعليم 
العام كبديل تربوي ليس كافياً وحده لضمان الإنجاز الاكاديمي ار الكفاية الاجتماعية. لدي 
الطلبة ذري صصعويات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة حاجات محددة تتطلب تدريساً 
وانتباهاً متخصصاً 


من الفروض أن يتشارك معلمي التعليم العام والتربية الخاصة مسؤولية التدريس. يمكن 
لمعلم التربية الخاصة التعاون مع معام التعليم العام من خلال توفير مواد للطالب؟ او لن 
يدرس العلالب في صف التعليم العام ويجب أن يمتلك معلم التعليم العام للهارات والمعرفة 
والرغبة في العمل مع الطلبة نوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 

تتغير مستويات الطلبة في صف التعليم العام حالياً بشكل كبير فعلى الأغلب يتضمن 
صف التعليم العام الآني: لا يوجد إعاقات لدى معظم الطلبة في صفوف التعليم العام؛ لدئ 
بعض الطلبة في صفوف التعليم العام إعاقات تم التعرف عليها من خلال الخطة التربوية 
الغردية, بض الطلبة الذين لا توجد لديهم خطة تربوية فردية ولكن مستحقين للمكان يمكن 
ان يكون لديهم خطة قسم 504 (انظر إلى أمثلة من خطة قسم 504 في شكل 3-4). بعش 
الطلبة في صف التعليم العام لديهم إعاقات محتملة وغير مشخصة. ويمكن أن يكن بعض 
الطلبة في صف التطيم العام متعلمين للفة الإتجليزية ولديهم 
فصف التعليم العام اليوم يحتوي على العديد من الطلبة من أتواع مختلقة من الحاجات 
الخاصة. وكما ذكر في شكل (2-4) فإن نسبة الطلبة توي الإعاقات في صفوف التعليم العام 
في ازدياد بيتما النسبة في غرف المصادر في انخفاض. 

غرفة المصادر. يكون الطلبة الملتحقين في غرف المصادر خارج بيئة التعليم العام ل -5660 
1 من اليوم للتربية الخاصة والخدمات المسائدة (USS. Department of Education,‏ 
)2006 غرفة المصادر مكان تريوي يقدم خدمات تريوية للطلبة توي الإعاقات على أساس 
برنامج منتظم لجزء من اليوم» ويقضي للطالب بقية اليرم للدرسي في صف التعليم العام 
تقدم غرفة المصادر مرونة فيما يتعلق بالمنهاجء الرقت الذي يقضيه الطالب في البرنامع رعدد 
الطلبة المخدومين. ررقت العلم. كما ذكر في شكل (1-4). فإن نسبة الطلبة التلقين للخدمة في 
غرفة الصادر في انخفاض. 

يجب وضع جداول التحاق الطلبة في جلسات غرفة المصادر بدقة ashy‏ فمثلاء إذا كان 


الطالب يستمتع بالتربية الرياضية يجب على العام تجنب تخصيص هذا الوقت اجلسة غرفة 
الصادر. كما يجب Lead‏ استشارة معلم الصف فيما يتعلق بالوقت المناسب للطالب لترك 


غرفة الصف. يجب أن تكون غرف المصادر ممنعة ويوجد فيها مواد كافية؛ فلان الطلبة ذري 
صعربات التعثم والإعاقات البسسيطة ذات العلاقة غالبا ما يعانون من قصر فترة الانتباه فمن 
الحكمة تفيير وقت الانشطة خلال جلسة التدريس. 
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الصف الخاص. يكون الطلبة اللتحقين في الصف الخاص خارج بيئة التعليم العام لاكثر 
من 4660 من اليوم للتربية الخاصة والخدمات المسائدة (US. Department of Educa-‏ 
tion)‏ كان الصف الخاص في الدرسة العادية من BIST‏ البدائل التربوية الستخدمة في 
المدارس العامة لتقديم التعليم للطلبة ذري الإعاقات. تكرن الصفوف الخاصة قي العادة 

-15 طالب في الوقت الراحد. يقدم الصف الخاص الفرصة لتدريس 
مكلف وفردي وموجه, فحتى مع الحركة النامية للدمج الشامل فإن نسبة الطلبة ذوي 
صعوبات التعلم الذين يوضعون في الصفوف الخاصة حرالي %12 

بعض الصفرق الخاصة هي من الطلبة المنتمين لفئة واحدة من 
الإعافة (مثل صعويات التعلم). وصفوف أخرى مشتركة التصنيف (تتكون من عدد من الطلبة 
من الإعاقات البسيطة او التوسطة). كثيرا ما تجمع الدارس فئات صعويات التعلم أو 
الإعاقات العقلية في صفوف خاصة. 

إن الصغوف الخاصة مفيدة لبعض الظلبة الذين لديهم مقهوم ذات افضل من الطلبة 
المشابهين لهم في صقوف التطيم العام. يمكن أن يكون السبب في ذلك هو أن التذافس 
العادي في الصف يضع معيار إنجاز لا يستطيع هؤلاء الدلبة الوصول إليه. قمع النسبة 
المنخقضة من العام للطالب. يمكن أن تقدم الصفوف الخاصة تدريساً أكثر تكثيفاً وفردية 
بحيث يقضي الطلبة قتا اكثر للتعلم. ويدكن ن تكون الصغوف الخاصة لكان ASH‏ ملاسمة 
النوع التمخل الشمل والمكثف الذي يحتاجه الظبة توي صعوبات التعلم الشديدة. 

المدارس الخاصة النهارية. الدارس الخاصة هي مركز تعليمية خاصة 
خصيصا للطلبة ذوي الإعاقات, غالباً ما تكون هذه الدارس تابعة للقطاع الخاص ولكن يمكن 
أن يكونوا مدعومين حكوميا. بعض الطبة يلتحقون بهذه المدارس بدوام كامل والبعض الآخر 
يلتحقرن بدوام جزني ويمكن أن يقضوا الوقت المتبقي في مدرسة عامة. 

ن ات المدارس الخاصة الكلفة المادية الرتفعة الوالدين, بعد المسافة؛ وعدم وجود 
فرصة الاختلاط بالطلية في التعليم العام. ومن إيجابيات الدارس الخاصة إنها تخدم في 
الغالب الطلبة ذوي صعربات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة بشكل جيد وفي بعض 
الأحيان تكون الخيار الملائم الوحيد لبعض اللبة. وغافباً ما يتم تطوير البرامج الناجحا في 
مدارس خاصة ومن ثم يتم استخدامها قي اماكن تربرية اخری 

مراكز الإقامة. تقدم مراكز الإقامة مكان بدوام كامل للطلبة بعيدأ عن بيوتهم. بحيث يتلقى 
الطلبة التعليم في مراكز إفامة خاصة أو عامة. نسبياً فإن هناك عدد قليل من الطلبة ذوي 
الإعاقات الشديدة الذين يحت اجون إلى مثل هذا المكان. إلا أن في بعض الحالات - إذا لم 
يتوافر مراكز بديئة مناسبة, أو إذا كان هناك مشكلات سلوكية شديدة» و إذا كان هناك ردود 
قعل انفعالية من بعض اعضاء الاسرة - فإن مراكز الإقامة ل 24 ساعة يوميا يمكن أن تكون 
Jal‏ الأفضل الطالب وعائلته. 
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من مساوئ مراكز الإقامة أنها تبعد الطفل عن بيته ومحيطة وتنيع فرصا أقل للخبرة 
الاجتماعية في المجتمع الاكبرء إلا أن لبعض الصغار يمكن ان تكون مراكز الإقامة الخيار 
الأفضلء وأنها بالفعل ساعدت بتجاح العديد من الطلبة على التعلم والتكيف مع العالم, 
والنجاح عمليا وحياتيا 

المستضفيات والبيوت. الطلبة اللتحقين بالستشفيات والبيرت لديهم في الغالب حالة طبية 
تتطلب مثل هذه الاماكن. وفي الغالب يتم ارسال معلمة من قبل الدرسة لتعلبم الطلبة في 
المستشفى أو الببت. 

تعليم واحد نواحد. إن التعليم واحد لواحد ليس بينة تعليمية تم تحديدها في 
2004 يحدث مثل هذا التعليم عندما يعمل شخص كبير مع طالب واحد. تظهر الدراسا. 
يمكن أن نؤدي إلى تحسن كبير في تحصيل الطالب. ينجح تدريس واحد لواحد لان التعليم 
يكون فردياً يتلقى الطالب تدريساً مكثفأ خلال مدة من الزمن من قبل معلم ماهر 
يستطيع تكييف ۱ا ائم حاجات الطالب المحددة. يحتاج احيانا الطلبة إلى مثل 
هذا النوغ من التدريس. ويميلون عارة إلى الإنجاز بشكل أفضل ,200 ‘Vaughn, (Slavin,‏ 
Gersten, & Chard, 2000)‏ 

في العالم الحقيقي إن توقير معلم واحد لكل طالب خيار مكلف وغير عملي لذلك 
الوالدين عادة للاستعانة بتشخاص أو عيادات لتقديم التدريس الفردية. ولهذا من الهم 

الدرسة طريقاً للاقتراب من التدريس الغردي واحد لواحد (2009 = 
طرائق تقديم التدريس الفردي استخدام التدريس بالحاسوب والوسائل والمتطوعين لمدرسين 
في الصف. يجب أن يتم الإشراف على الوسائل وللتطرعين من قيل معلم مزهل. 

تقدم الحواسيب طريقة للتدريس الفردي, قالبرنامج الحوسب الجيد هو مثل المدرس لأنه 
يقدم المعطومات. ويتيح للطالب التدرب. ويقيم مستوى الفهم لديهم. ويقدم معلومات إضافية 
عند الحاجة. يمكن أن تكون البرامج المحوسبة فعالة جدأ في تقديم الأذكار وفي استخدام 
الصور والرسومات لتعزيز المفاهيم. ولآن دافعية معظم الطلبة تزداد بالعمل على الحاسوب 
فسوف يعملون بهد أكبر ولوقت آطول مما لو كانوا يستخدمون الورقة والقلم. يجب أن تتم 
مرافبة الطلبة الذين يستخدمون الحاسوب عن قرب للتاكد من أنهم يعملون فليا على 
البرتامج وأنهم يستفيدون منه. 

يقدم استخدام الوسائل والتطوعين طريقة أخرى لتقريب التدريس من واحد لواحد. فحركة 
المتطوعين حية وفي نمو متزايد فهناك العديد من مجموعات المتطرعين لتدريس القراءة 
والكتابة. وأظهرت الدراسات ان التدريس واحد لواحد يمسن من القراءة ويزيد الثقة 
والدافعية بالإضافة إلى إعطاء إحساس بالتحكم بقدرات الطالب القرائية. وحتى beste‏ يتلقى 
الطفل الأفضل من التدريس الصغي لا يزال بعض الطلبة يحتاجون إلى وقت إضافي 


ومساعدة للوصول إلى اللستويات العالية من الهارات للقرائية المطلوية في المدرسة وقي هكان 
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العمل وخلال مراحل الحياة المختفة. يمكن للمدرس امساعد أن يقدم تدريساً مباشراً 
وواضحاً يؤدي إلى نتائج إيجابية Early Reading‏ أن (Center for the Improvement‏ 
Achievement, 1998; Snow, Bums, & Grillin, 1998a)‏ التدريس المساهد ضررري 
جدا خاصة خلال الإجازات المدرسية الطويلة مثل العطلة الصيفية حيث اظهرت الدراسات أنه 
خلال هذه الإجازات يفقد الطلبة العديد من المهارات التي تعلموها )1998 (Wasik,‏ 
يتم التدريس الساعد من قبل افراد مدريين جيدا بحيث ينسقون الجهود مع معلم الصف ب 
على الحاجات الفردية للطلبة كما أقرتها الخطة الغردية. عند استخدام الوسائل او 
المنطوعين» من المهم نذكر أن المعلم هو المسسؤول عن تخطيط التدريس للطلبة؛ ويجب على 
اللتطوعين العمل تحت إشراف معلم كف ولديه العرفة حول كيفية تقديم التدريس المتخصص 
الذي يحتاجه الطالب 

التعاون؛ الشراكة بين معامي التعليم العام ومعلمي التربية الخاصة 
Collaboration: Partnerships Between General Education Teachers and‏ 

Special Education Teachers 

مع تزايد أعداد الطلية توي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة الذين يتظقون 
اتطليمهم قي دفو التطيم الغا تصيع lal lee‏ تيح الشراكة بين مظمي التطيم 
العام والتربية الخاصة اكثر اهمية. فللحصول على دمج شامل تاجح للطلبة من pall‏ إيجاد 
GILL‏ لتسهيل جهود الفريق. 

Collaboration التعاون‎ 


ان 


التعاون هو شكل من التفاعل التي يقدم طريقة للأقراد أو المجموعات العمل معاء فمن 
خلال التعاون يتفاعل اثنان آو AST‏ من الأفراد بشكل داعم بحيث يفيد الأعضاء, بالإضافة 


(مثل معلمي الصف معلمي التربية الخاصة. والمهن ذات العلاقة) الذين يعملرن معاً لإيجاد 
حلول إبداعية للمشكلات اللوجودة, فالتعاون اساسي لدمج شامل فعال & Cook, (Friend‏ 
Walther-thomas, Korinek, & McLaughlin, 2000)‏ :2010. ينطلب التسعاون اناج 
المكونات 2591 2010 (Friend & Cook,‏ : 

- أهداف مشتركة. 

- مشاركة تطوعية. 

- التساوي بين المشاركين. 

= مسؤولية مشتركة في المشاركة واتخاذ القراى. 

= مسؤولية مشتركة في للخرجات. 

- مصادر مشتركة. 
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ات للتعاون الفعال في تصائح للتدريس (1-4), ”نعاون فعال”. 
اما يحتاجه معلم التعليح العام ‘Whut the General Education Teacher Needs‏ 
مسؤوليات معلم صف التعليم العام في ازدياد مع استعرار توسع حركة الدمع الشامل 
معلمو الصف اليوم مسؤولون عن مدى اوسع من الطابة يتضمن اطفالاً أكشر من ذري 
الإعاقات والحاجات الخاصة الأخرى. ما اتواع الدعم الذي يجب تقديمه لمعلمي التعليم العام 
للسؤولين عن الدمج الشامل؟ 
- المشاركة في الخطة التربوية الفردية. يتطلب قانون تحسين التعليم للأفراد ذوي الإعاقات 
لعام 2004 ان يكون معلسو التعليم العام bm‏ من فريق الخطة التريوية الفردية 
فوجودهم ضمن فريق يساعدهم على فهم مشكلات الطلبة نوي الإعاقات ونقاط القوة 
لديهم وحاجاتهم 
- حجم صف آقل. إن رجود العديد من الظبة ذوي الحاجات الخاصة في صف التعليم 
العام يجعل مهمة التدريس أكثر صعوية؛ حيث إنه يمكن أن يساعد صف بحجم صفير 
المعلمين على التعامل مع المسؤوليات الضافة. 
- وقت للتخطيط يجب أن يتم تخصيص وقت خلال اليوم المدرسي لمعلمي التعليم العام 
اللتخطيط مع معام التريبة الخاصة والأخصائيين الآخرين لتلبية حاجات الطلبة ذوي 
الإعاقات. 
- مهنيون مساعدون. يمكن للمهنيين المساعدين والوسائل في الصف مساعدة معلصي 
التعليم العام على تلبية حاجات كل طالب 
- متطوعون. العديد من المدارس تنجح في أستقطاب متطوعين للمساعدة في الصف. 
يمكن استقطاب متطوعين من المجتمع المحلي في بعض الأحيان للمساعدة. 
- التعاون مع اخصائيي التربية الخاصة. يجب أن يتوافر أخصائيو تربية خاصة لمساعدة 
معلمي التعليم العام على حل الشكلات. ومناقشة القضاياء وإدارة المواقف امتعددة التي 
يواجهونها داخل الصف. 
- مدى من البدائل التربوية. سيحتاج بعض الطلبة ذوي الحاجات الخاصة أكثر من مما 
بقدمه صف التعليم العام في ظل الدمج الشامل. فيحتاج مؤلاء الطلبة إلى بدائل اخرى 
مثل غرفة المصادر gl‏ الصفوف الخاصة. 
- توافر اخصائيين ذوي علاقة. يمكن أن تشير الخطة التربوية الفردية إلى حاجة الطالب 
إلى خدمات أخصائيين أخرين مثل أخصائيين في اللغة والنلق. او ممالجين وظيفيين. 
وعليه من المهم تقديم مثل هذه الخدمات. 
- فرص للتعلم. يحتاج معلمو التعليم العام إلى الدعم عندما يبحثون عن تدريب إضافي 
وذاك من خلال حضور الؤتمرات. أو ورشات العملء اى انشطة تعليمية. 
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نصائح للتدريس 1-4 
JT yT‏ 
مبادئ التماون. 


وضع اهداف مشتركة 
الشركاء الناجحون ديهم آهداف وفلسفة مشتركة. 


الشاركة يجب أن تكون تطوعبة 

لا يمكن للتعاون أن يفرض بالقوة من قبل الرؤساء, 
يجب على الأفراد الشعور بالسؤولية والبحث عن | 
حلول. 

انتاكيد على المساراة بين الشاركين 

مساهمة كل شخ مقدرة بشكل خاص. 

Seal قصنع‎ tebe cle كل شخص‎ 

شارك في مسؤولية اللشاركة وصتع القرار 

يجب على كل تسقص الشاركة في اللسؤولية وصمنع 
القرار. 


شارك في تحمل shell gen‏ 
الجمهع يشارك. سواء كانت الخرجات ناجحة آم لا. 
إذا كاند الخرجات ناجمة فالجميع يدشار 
wily‏ وعندما تكرن غير ناجحة فيتشارك eel‏ 
في تحمل سسؤواية الفدال 

مشاركة الصادر 

gid‏ الجميع مصادر بسكن للساسة بها 


البدائل التربوبة ودور الاسرة. 


puree ion) 


- تطور Be‏ 
- الانخراط في جهود مبدئية محدردة 


اتطرير إدراك مشترك 


- لنخراط الشركاء 
- دعرة للمشاركة 


- استخدم الاسماء ولييس LN‏ عند التفاعل 
- قيادل أدوار all‏ 
ae‏ طراتق لتيسير المشاركة. 
شارك في قصورك حول الشكلة 
- وازن بين توزيع المهمات ومتطقبات العمل 
قم بالعصف النهتي قبل اتخاذ القرار 
~ صعم إجراءات متابعة وأضمحة يتم الوافقة ale‏ 
من الجميع 
- الاعتراف بالخاطر والفشل اللتوقع 
الاحتفال بالنجاح سويا 
- التطم من الفشل سويا 


- التعرف على المصادر المتاحة. 
- انخذ قراوات مشتركة حول كيفية الحصول على 
الصادر 
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ما يحتاجة معلم التربية الخاصة 
‘What the Special Education Teacher Needs‏ 
من الصعب تحديد مسؤوليات اخصانيي التربية الخاصة ومعلمي صعوبات التعلم لآنها 
تتفبر باستمرار. من المتوقع إن يضع معلمو التربية الخاصة قبعات عدة لأنهم مسؤولون عن 
(1) تصميم برامج للتعرف على الطلبة وتنييعهم وتدريسهم؛ (2) المشاركة في الكشف عن 
الطلبة وتقييمهم. )3( التعاون مع معلمي التعليم العام لتصميم وتنقيذ التدريس» (4) معرفة كلا 
من ادوات التقييم الرسمية وطرائق التقييم البديلة, (5) الشاركة في فريق الخطة التربوية 
الفردية. (6) تعلبيق الخطة التريوية الفردية من خلال التدخل المباشر, والتدريس التشاركي. 
رالتعاون. (7) مقابلة الوالدين وعقد إجتماعات معهم ‏ ويمكن الأكثر أهمية )8( مساعدة الطلبة 
على sl‏ فهم للذات رإكسابهم الأمل والثقة الضروريين للتهامل مع صعوبات التعلم لديهم 


اف» يجب على معلمي القربية الخاصة الفعالين امتلاك نوعيم مخظفين 
عن الكفايات: (1) الكقاية في المعرفة ولئهارات للهنية (امتلاك المعلومات والكذاءة في تطبيق 
الاختبارات والتدريس, و(2) الكقاية في العلاقات الإنسانية (فن التعامل مع التاس) 

التدريس التشاركي Coteaching‏ 

يحدث التدريس التشاركي عندما يدرس معلمين أو أكثر مجموعة متنوعة من الطلبة في 
صف التعليم العام. التدريس التشاركي بين معكم التعليم العام ومطم التربية الخاصة أصبح 
طريقة منتشرة لتقديم التدريس الطلبة جميعهم في صف الذعليم العام يتم التدريس 
التشاركي من قبل جميع المعلمين ذوي العلاقة. يمكن أن يكون التدريس التشاركي جيداً 
للجميع ولكن يجب أن يكون المعلمين على استعداد لمشاركة المسؤولية وتقبلهاء وحتى نكون 
ناجحين يجب أن يبذل المعلمين جهداً كاملاً (Friend & Cook, 2010; Friend & Bur-‏ 
suck, 2002; Garely & Gately, 2001)‏ هناك أنواع عدة من التدريس التشاركي وهي 
موضحة في جدول 24. 

استراتيجيات لنجاح التدريس التشاركي 
Strategies to Make Coteaching Work‏ 


يمكن للاتشطة الآتية أن تساعد على تشجيع التدريس التشاركي: 
- خصص وقتا لانشطة التدريس التشاركي. العمل gil‏ يحتاج إلى مساحة ووقت والتاكد 
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البداكل التريوية ودور الاسرة 


من عدم مقاطعة الجلسات. إذا لم يتم جدرفة التخطيط والتواصل والتقييم أن يتوافر وقت 
كافي خلال اليرم للدرسي المشقول لهذه الأغراض. 
معرفة ان مهارات التدريس التشاركي والتعاون يتم تعلمها من خلال عمليات تطورية. 
يجب ان يمر التدريس التشاركي بمراحل تطورية يتعلموا من خلالها فهم بعضهم 
البعض والعمل معا 

= استخدم استراتيجيات التدريب. التدريب طريقة لمساعدة الطلبة ذوي صعويات التعلم 
والإعاتات البسيطة ذات العلاقة. يمكن plat‏ الثربية الخاصة لعب دور المدرب وإعطاء 
التعليمات أو توضيح مهمة gee‏ بينما يتعلم معلم الصف العادي المهارة, ثم ينفق 
المعلمان حول المهارات التي بودون تدريسها 

- شجع التواصل المفتوح. التواصل مفتاح التدريس التشاركي. إذا سمح للمشكلات 
بالاستمرار من غير أن يكون هناك فرصة للتواصل وجها لوجه؛ سوف يزيد عدم 
الارتياح ويتطور سوء الفهم. لتفادي هذه المواقف يجب أن يكون التواصل الشفهي 
والتواصل المكتوب Lost‏ فالمطمات التشاركيات الناجحات هن مستمعات جي 
وحساسات لافكار ومساهمات الآخرينء ويسان عن التغذية الراجعة ياستمرار: 
ومستعدات لقول لا أعرف'» ويقررن بالقضل للآخرين في المواقف الملائمة. 

في نصائح للتدريس )24( "استراتيجيات لعمل معلمين Len‏ هناك مثال حول كيقية 

تشارك معلمين اللسؤولية بتعاون معاً. 
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الفصل الرايع 


انوع 
واحد یدرس؛ وأحد يدعم 
مجموعة واحدة: معلم رئيس واحد؛ وعم داعم 
=u‏ 

poled التبريس‎ Hane 

مجموعتان: کل مهام پدریس مجموهة واحدة. 


التدريس لوازي 

مجموعتان» مطمان: يدرس كل مطم نصف 
الصف 

التدريس البديل 

مجموعتان: وحدة صغيرة. وأحدة كبيرة. 

تدريس الفريق 

يتشارك العلمان ally‏ تسه تدريس Reged‏ 


إعطاء القعليمات شفهيا 


اع التدريس التشاركي 


er 

يكون la‏ واحد اللسؤولية الرئيسة في التدريس. 
يكون دور للعلم الاخر داعم (مثلا, پلاحط يسامدء 
ويعدل (Gael‏ 

يقسم الحترى إلى جزنين» ثم تقسم الجمومات إلى 
مسجعسوعتين (1 و ب). يدرس ا معلم الأول صف 
المحتوى لجموعة 3 بينما يدرس العلم الثاني بقية 
الحتوى إلى مجموعة ادل الجمومنان. 
يدرس للحلم الثاني بقية للحتوى الجموعة 1ء ويدرس 
المعلم الأول بقية الحقوى لجموعة 
يدرس كل ملم تصف الصف يستشيم للطمان 
ألواد التحليمية نقسها. يمكن أن يختلف العلمين 
باسطوب التدريس ران يكون حم الصف اصغر 
ويالتالي هناك فوص *كثر للطابة للمشاركة. 

يتسم الصف إلى مجموعتين - مجموعة كبيرة 
ومجموعة صغيرة. معام راحد يدرس الجموعة 
aS!‏ ومخام راسد هدوس اهمزع السفيرة يتم 
استخدام تدريس مباشر رمكثف اكثر مع للجموعة 


الصفيرة. 
ترف العلمان بالتساوي في الأنشطة التدريسية. 
نمثلا يمكن لن يبدا pl‏ الأول الدرس pet‏ 


للنردات بينما يقدم امعم الثاني امثلة لوضع 


كتاية ملاحظات حول الأنكار الأساسية على ارح 
خلال التدريس 
كقابة التعليمات على Coll‏ 
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التاكد من القهم مع المجموعة الكبيرة. التاكد من هم الطلبة ضمن مجمومات صغيرة أو 
بشكل قودي 


العمل مع نصف الصف للتحضبر لذاظرة العمل مع النصف الآخر من الصف تاتحضهر 


إعداد خطط دروس أساسية من حهد المعايير | تقديم اقتراحات التعديل والثكييف وللمتهلمين 
والأعداف ومحترى اللنياج 


الصدر. تم تكبيفه من “نصائع ولستراتيجيات لتد رمس التشاركي لمسترى الثانري" لل Dieker,‏ .1 غ W. Murawaki‏ 
‘Teaching Hsceptional Children, 36.p. 56‏ 2004 


Families and Parents Lig psi 
اللاطفال ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تاثير انفعالي كبير على‎ 
الآباء. يواجه الأباء والأسر العديد من المشكلات التي يواجهها المعلمين ولكن بشكل أكبر‎ 
وأعمق. يكون الطفل في المدرسمة لساعات معدودة في اليوم وفي موقف مضبوط ولكن بالنسبة‎ 
إلى الأباء والأسر قمسؤولياتهم تستمر ل 24 ساعة يومياً ول7 أيام بالأسبوع ومن غير‎ 

إجازات وفي كل الواقف ومع كل التطلبات. 
من لمهم لكادر المدرسة أخذ تقاط قوة الأسرة بعين الاعتبار. فمشاركة الآباء والاسر من 
خلال التعاون بين المدرسة والبيت يمكن تشجيعه من خلال التراصل غير الرسمي مثل 
الملاحظات المكتوية بين البيت وللدرسة. ومشارطة الوالدين في انشطة الصفء الاجتماعات 
الشخصية؛ التراصل عبر الهاتف. والرسائل الإلكترونية & (Turnbull, Turnbull, Shank,‏ 

Smith, 2004) 


يمكن للأباء لعب دور أساسي في مساعدة طفلهم. فهم يجب (1) أن يتم إعلامهم ګل شيء 
وأن يستمروا بالتعلم عن مشكلة صعويات التعلم؛ (2) ان يكرنوا مدافعين مصممين وان 
يبحثوا عن البرامج للناسبة لطفلهم في البيت وفي الدرسة وفي المجتمع. (3) العمل علي 
التاكد من حصيل طفلهم على حقوقه القانوتية: (4) أن يكونوا فعائين قي التعامل مع سلوك 
طفلهم وبتائهم في الوقت نفسه متعاطفين معه ومراعين لمشاعره ونشله ومخاوفه. يجب أن 
يعطي الآباء bay‏ وانتباهأ لأفراد العائلة الآخرين ومحاولة إيجاد حياة لأنفسهم. 

أن يكون الشخص ابا لطفل ذو إعافة هو تحدي ولكن يمكن Lit‏ ان يكون ling Laine‏ 
الأباء إلى دعم من المدرسة ومن العائلة الممتدة وللهنيين الآخرين. فيهذا الدعم والتشجيع 
ومشاركة الخبرات يمكن للطفل للضي من سنوات المدرسة أكاديميا وإنفعاليا وإجتماعيا 
بامان Ly‏ في ذلك إعداده للتحديات القادمة. 
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الفصل الراب 


لا يوجد هناك إجابات سهلة او حلول بسيطة لآباء الأطفال ذوي الإعاقات. تقدم قصة طالب 
1-4 “أفكار الآباء' صور عدة لدور الآباء في مساعدة أطقالهم 

الحساسية تجاه التنوع الثقافي واللغوي للاسر 

Sensitivity to the Cultural and Linguisties Diversity of Families 

ب أن يسعى الملمين جاهدين لفهم وجهات || 
العلاقة بالثقافية فيما يتعلق بالإعاقات. يجب أن يعي العلمون أن هناك 
فروقات ثقافية في الاتجاهات فيما يتعلق بالتواصل, والساحة الشخصية؛ والتراصل 
البحسريء والوفت المنتظرء ونبرة الصسوت» واللمس. وعليه يجب على المعلمين أن يكوثوا 
حساسين لهذه القضايا عند التعامل مع الأسر )2003 (eamer, Lowenthal & Egan,‏ 

‘Suggestions for Parents اقتراحات لاؤياء‎ 


من الأشياء المفيدة التي يمكن للأباء فعلها موضحة في نصائح التدريس 3A‏ “اقتراحات 
LSU‏ والاسر" 


يمكن للمعلمين أن يقوموا بتوصية مواد قرانية للآباء لمساعدتهم على الفهم الأفضل. 
لصعويات التعلم ومعرفة طرائق أساعدة أطفائهم. يظهر جدول 3-4 قائمة مختارة من الكتب 
امناسبة والمواقع الإلكتروتية فليا 

1-4 طالب‎ deed 

sil‏ الإباء 
- حاوات خلال صملية التقييم الاستموار في البحث عن مدرسة لابنتي, فقد تقدمت ادارس عدة في Tall‏ 

وتم رفضها متها جميعاً ققد كان للوقف نفسه يحدث دائماً. صموت على الهائف يقول لي "إنها لا تنتمي 
إلى "UA‏ ومع كل رفض كنت أشعر بإحباط أكبر وخاصة عثرما كائت عاتم الدارس تاخذ بالتقصان 

hy‏ بعدها بالاتثراب من الشعور بالفزع. 
- لقد كنت خائفة ولم اعرف ماذا أنعل. فما الذي يمكن فطله إذا حرم الحلفل من تعليمه الاساسي" فقد 

كان مستقبلها ينهارى امام ناظري. وقد كنت أعرف ان الأمل الوحيد لإنقانها هو في إيجاد مدرسة لها 

أي مدرساء تستقبلهاء ولكن كان هناك دائما العبارة نقسها "إنها ل تتتمي إلى هنا" 
- لدی ابني صسعويات تعلم. اتذكره عندما كان يعود من للدرسة وهر في الصف الأول باكيأ على كتابه 

القراءة. لم يكن يستطيع التعرف على الكلمات. الطريقة الوحيدة التي استطاع من خلالها تجارز الصف 

الال هر بحفظ الكلمات من الكتاب الذي كان يحضره إلى البيت. لقد كان يحفظ الكلمات معي في البيث 

ولا اعتقد آن معلمته كانت تدرك أنه يحفظ الكلمات AW‏ 
- لقد كانت ملاحظات العم متنها بها: "مو LBD‏ غير Gage‏ عملها إذا حارل ya ARG‏ فط 

pute‏ هو فقط كسول”. فلو كائوا مهه فقط وهى بكي علد إنجاز وأجباته الدرسية. 
لم يكن أحد ليخهم إبنتي بأنها غير ذكية أو تفتقد إلى الدافع. نطالبة الصف الخامس لديها درجة ذكاء 

تعادل 118 ومتحمسة للإنجاز. ولكنها ولسوء الحظ ثم تكن تستطيع ريط الحروف بأصواتها. 

كانت تتعرف على الكلمات فقط من خلال شكلها على الصفحة. ولكن مع بلرغها ال 11 عام لم تكن 
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البدائل التريوية ودور الاسرة 
نستطبع التهجئة ار الكنابة. للنطق يقول أن لديها ديسلكسيا. ولكن ووفقا لعايير الرلاية التي تعيش 
فيها ذبي لا متمق اللساعدة الخاصاء هذا محزن UM‏ يمكن أن نضيع الوقت في للدرسة وتتعرض. 
لفشل أكبر حتى تبح مؤهلة لممعريات التطم. 

سؤال تاملي: ما الافكار المتشابهة في القصص الابقا 


Parents Rights حقوق الآباء‎ 


يركز IDEA-2004‏ على حقوق الآباء والاسر قي للعملية التعليمية لأطفالهم, فمن الفقرات 
الاساسية في القاثون حق الآباء بالمشاركة في العملية التعليمية وصنع القرار؛ فللاباء الحق 
فيه 
- تعليم عام مجاني وملائم لطفلهم. 
- طلب تقييم pati‏ 
- إعلامهم بقرار فلدرسة إما بتقييم طفلهم اى بتفبير الكان الثريوي. 
- للوافقة الخطية (فهم الآباء وموافقتهم كتابيا على الخطط التدريسية وإمكانية سحيهم 
الوافقتهم في أي 
- الحصول على تقييم مل pail‏ 
- طلب إعادة تقييم طفلهم. 
- طلب أن يتم اختبار الطقل باستخدام اللخة التي يعرفها بشكل أفضل. 
- مراجعة ملفات الطفل اأدرسية pagan‏ 
- المشاركة في البرنامج التريوي الخاص بطفلهم أو خطة خدمات الأسرة الفردية للأطثال 
الصغار. 
- إعلامهم بتقدم طقلهم وعلى الأقل كما ينم إعلام آباء الاطفال من غير ذري الإعاقة. 
تصائح للتدريس 34 


اقتراحات للآباء والاسر 

!< كن راعيا کا ييستطيع طفاك فعله جيدا او بحب عمله. فماكتشاف جاتب يهتم به الطفل آو موهية لديه, 
as‏ طلفلك فرصة جديدة الثجاح. bag! tad‏ السغيوة مثل للساعدة في الطبخ مثلا 
بمكن أن يمنم Ce‏ شعورا بالاتجاز. 

٠2‏ لا لفحم طالك في انشطة لبس مسنهدا لها. يمكن لمافاك أن يستجيب إلى بعض الأتشطة فقط لإسعادك 
ويمكن ان Ste‏ بعدها بعالم أحلام اليقظة. عندما يتم إجبار طئل على القيام يأعمال معينة. 

3- بسطروين الاسرة. يمكن أن يكون ونت الطمام لبعض الاطفال موققاً معقداً جدأ Cade‏ بالثيرات. 
Sea‏ ان العلفل لا يستطيع التعامن مع الاصوات الكثيرة والاضواء والروانع وما إلى ذلك. يمكن ان 

153 


etal القصل‎ 


يكون من الضروري في البداية أن تدع الطفل يتناو طعامه في وقت مبكر وأن يبدأ بالانضمام إلى 
العائئة تدريجيا ويمكن البدء بالحلوى. 

4 حاول ان تطابق همات مع مستوى اداء الطفل. نكر في مشكلة الطقل وحاول إيجاد طريقة ما 
للمساعدة. حاول أن تمستخدم مواد J‏ الفوضى قتي يمكن أن tees‏ بها الطفل مثل اسطح سهلة 
التنظيف أ اوعية غير قابلة للكسر. يمكن ايضاً أن ترسم إشارة عند خزائة آحذية الطفل تشير إلى 
القدم اليمنى والقدم اليسرى. 

5- كن مباشرأ وإيجابياً عند الحديث مع طفلك. حاول أن تتجنب الثقد ركن بدلا من ذلك داعماً ودوء 
فمثلاء إذا كان لدى طفلك صعوية في لتباع التعليمات bl‏ إليه النظر إليك عند الحديث ومن ثم إعا 
ما شت 


6- حاففد على غرفة الطفل بسيطة وان تكون في مكان هادئ من البيت. أجعل غرفة الطفل مكانا للراحة 
والاستمتاع ما أمكن. 

7- ساعد طفلك على تعلم كيشية العيش في pall‏ الآخرين. عندما لا يلعب الحاقل جيدا مع الاطفال 
الأخرين يجب أن يخطط الآباء ريوجهوا الخبرات الاجتماعية. يمكن أن يتضمن ذلك دعوة طفل للح أن 
الثنسيق مع أياء أطفال أخرين لأنشطلة اجتماعية مشتركة. 

8- يحتاج الاطفال إلى تعلم اتهم مهسي يجب أن يتم التعاعل معهم ياحترام السحاح لهم بإنجاز أعمالهم 
le‏ يتعلموا أن من الهم آن يكوتوا افراداً مسرولین ومساهمين في اسرهم يمكن أن يكون نلك اکثر 
أهمية من المهارات الاكاديمية التي تتطقبها Regal‏ 


نظام The Family System a pat‏ 
من المفيد إدراك العائلة op LS‏ فقكرة نظرية أنظمة العائة تقوم على ما يحدث لأي جزء في 
العائلة أو النظام يؤثر في الأجزاء الأخرى جميعها. فاقراد العائلة الممتدة جميعهم وفقا للنظام 
العائلي يعتمدون على بعضهم البعض ولكل فرد تاثير تفاعلي في الأفراد الآخرين جميعهم. 
يقضمن نظام العائلة للطفل والوائدين والإخوة والجد والجدة؛ والناس الآخرين الذين يعيشون 

في call‏ وارلنك الذين يعتبرون جزءاً من Ble‏ الطفل. 

يتأثر نظام العائلة ككل بالملفل ذو صعويات التعلم أو الإعاقات البسيطة ذات العلاقة, 
فيمكن للحياة البومية أن تكون مليئة بالضغرط من البداية؛ فكرضيع يكون هؤلاء الأطفال في 
الغالب متوترون ويحتاجون إلى رعاية مسقمرة ومن الصعب تهدئتهم مما يمكن أن يجعل 
الوالدين يشعرون بعدم الكفاءة الإرياك وقلة الحيلة. وما إن يدخل الطفل المدرسة ويبدا 
بمواجهة الفشل في التعلم يمكن أن يتولد عند الوالدين مشاعر من الذئب او الخجل أو 
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الاحراج وعندما يصيبحون 
محبطين يبدؤون ash‏ بعضهم 
بعضا لشكلات طفلهم. حيث 
يمكن لأحد الوالدين بتهم الآخر 
بکونه قاسباً جدا او لينأ جداً في 
اتنشنة الطفل مما يضع ضغوطاً 
إضمافية على العلاقة الزوجية, 
ويتاثر Lag‏ لذلك ايض الخو 
وافراد العائلة الأخرين بوجود 
أغ وأخت ذو صعويات في ؟ 
التعلم؛ ويمكن للأخوة الشعور + 
بالاحراج أو الفضب أو الفيرة 
من انتباء والديهم الزاند إلى 
الأخ او الاخت ذي صعويات 
التعلم. لهذه الاسباب من الهم 
في بعض الحالات شمول الأسرة 
كلها في عملية الملاج بحبث 
يكون الإرشاد لتظام العائلة شيء مهم جدا 
مراحل التقيل wwe of Accepetance‏ 
عندما يواجه الوالدان برجود طفل ذو إعاقة فمن الأرجح أن يمروا خلال سلسلة من 
مراحل التقبل المتنباً بها )995( (Kubler-Ross, 1996; Lavoie.‏ هذه المراحل عالية رتنطبق 
على كل شخص يخسر شيئا ماء وقي هذه الحالة فقد فقد الوالدين الأمل في طفل طبيعي 
يمر بعض الرالدين في مرحلة حزن عندما يخبرون لول مرة أن لدى طفلهم صعوبات تعلم 
والمراحل هي الصدمة؛ وعدم التصديق والنكران» والغضب, والتقبل. وتختلف عدد المراحل 
وطول الفترة التي يقضيها الوالدين في كل مرحلة من أسرة إلى أسرة. وفي احيان 
يعود الوالدين إلى مرحلة مبكرة. 
= الصدمة هى الشعور الأولي 
مرة 


Sta 


بشعر به الرالدين عندما يخبرون بالأخبار السيئة لأول 
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القصل الرليع 

- عدم التصديق وهي المرحلة التي لا يصدق فيها الوالدين التشخي 

- النكران هي المرحلة التي يرفض فيها الوالدين اعتبار ان الطفل لديه إعاقة ويبحثون عن 

تشخیص بديل. ت بعض عبارات النكران: 'هكذا كنت آنا عندما كنت طقلا ولا 

يوجد داعي BH‏ 'سوف يكبر وتذهب هذه الأعراض". 

- يحدث الغضب عندما ينهار النكران وتصبح حالة الطفل JSST‏ حقيقية ووضوحًا . وتظهر 

مشاعر الغضب عندما يقرل الآباء شيثاء مثل: “اذا حدث هذا معي او "هذا ليس 

Yue‏ اى "العامة لا تعرف أي gg‏ أو "إكره هذا الحي وهذه المعلمة وهذه المدرسة. 

- التقبل وهي المرحلة التي يتجاوز غيها الآباء الإعاقة ويتقبلوا الطفل كما هي والرحلة ما 

بعد التقبل أو عندما يقدر الوالدين الطفل والاختلاف الذي لديه وكيف لهذا الطفل أن 

يدفع بهم للعيش بشكل أفضل. 

هذه المشاعر المختلفة والمتقلبة لها تأثير كبير في الآباء وفي تفاعلهم مع طفلهم؛ ولان 
الوالدين في الغالب لن يمررا في هذه المراحل بالوقت نفسه فعلى كل واحد منهم أن يتعلم 
احترام حق الاخر في المرور في هذه المراحل بأوقات مخ 

الهدف هو الوصول إلى التقبل حتى يتمكن الآبا. من اتخاذ قرارات جيدة غير متائرة 
بامشاعر للؤقتة, فعندما يتقبل الآباء طقلهم مع إعاقته عندها بكوتون قادرين على تقديم 
الحاجات الخاصة لطفلهم بينما يستمرون في العيش حياة طبيعية. 

مجموعات دعم الآباء والإرشاد الفسري 

Parent Support Groups and Family Counseling 

تكوين اتجاهات والدية صحية وضمان تعاون المعلم وللوالدين هما بالطيع أهداف 
مرغوب فيهاء ويمكن لمجمرعات دعم الآباء والإرشاد الأسري المساعدة على تحقيق هذه 
الامداف 


تقدم مجموعات دعم الوائدين LU‏ بانتظام ضمن مجموعات صغيرة لمناقشة مشكلات 
مشتركة؛ ويمكن أن يتم ننظيم مثل هذه الجموعات من قبل المدرسة أو منظمات الخدمات 
الأسرية اى المرشدين او اء مثل جمعية صعويات التعلم؛ فقرصة لقاء اباء اخرين 
لاطفال من ذوي صعوبات التعلم بقلل من الشعور بالعزلة عند هؤلاء الآباءء ومن ناحية soil‏ 
فمثل مجموعات الدعم هذه كانت مفيدة في تسليط الضوء وجلب انتباه واهتمام المجتمع 
وكادر المدرسة واللهنبين الآخرين والمشرعين ا يعانوته هؤلاء الأطفال. 

تقدم مجموعات دعم الآباء والإرشاد الأسري الفوائد الآنية: 

- مساعدة الأباء على فهم وتقبل مشككة الطفل 
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من القلق الناتج عن التطور النفسي والتربوي JULY AG‏ فيمكن للآباء أن 
يكتشفوا انهم ليسوا وحدهم. وأن هناك اباء لديهم مشكلات مشابهة وقد وجدوا حلولا 
اشکلاتهم 
- مساعدة الآباء على التعلم عن ضبط السلوك. ومهارات التواصلء وإدارة السلوك. 
وتشريعات التربية الخاصة, وتطور المهارات الاجتماعية. ومساعدة طفلهم على تكرين 
صداقات. وإدارة البيت» والفرص المهنية الجامعية. 
اجتماعات الأباء والمعلمين Parent - Teacher Conferences‏ 
إن اجتماعات الآباء والمعلمين عبارة عن جسر بين البيت والمدرسة؛ ولكن يميل كلا من 
الآباء والمعلمين إلى الابتعاد عن هذه الاجتماعات الخاصة؛ حيث الآباء من الخوف مما 
يمكن أن يسمعوهء وأيضا يخشى المعلمون من آن الآباء سوف تكون ردة فعلهم سلبية. ولكن 
هذه الاجتماعات التي يتم فيها مناقشة تقدم الطفل ومشكلاته يجب أن يتم النظر إليها على 
أنها فرصة لمساعدة الطالب؛ حيث يمكن فلآباء وللعلمين العمل معأ لتحسين تقدم الطالب 
عند الإعداد لاجتماع يجب على العلمين طمانة الوالدين آنهم سوف يتواصلون مع شخص 
يهمه spall‏ يجب على للعلمين أن يكونوا واثقين بأنفسهم مع الايتعاد عن الغرور ويجب 
إلهار اهتمام صادق في الطالب واحقرام الوالدين. 
لدي طفل 
رئيس Bully‏ الذي يشارك في التدريس 
من العمر 9 ستوات وهي غي الصف الرابع في صف التعليم العام تشير 
لفردية إلى آن برنيس لديها صعوبات في التعلم وان خطتها تحتري على 
أهداف لتحسين الطلاقة في القراءة. السيد جورج هو معلمها في صف التعليم العام 
والسيد بيتر هو معلم التربية الخاصة الذي يعمل في صف برنيسء المعلمان جورج وبيتر 
ينظمان العمل مع الطللبة ذوي الحاجات الخاصة؛ فبينما يعمل السيد جررج مع معظم 
الصف فسمن مجموعة كبيرة يعمل السيد بيتر مع للطلبة الذين يستاجون إلى انتباد خاص 


في مجموعات صفيرة. ق 

المساعدة في تطوير قرا 

لدى السيد بيتر مجموعة من 4 طلبة في صف التعليم العام يحتاجون إلى بنا 
في الطلاقة في القرا 


مع هذه المجموعة الصغيرة في صف التعليم العام: القراءة المتكررة, واسقخدام 


الفصل الرايع 

أسئلة : 

1- كيف يمكن للسيد بيتر استخدام القراءة التكررة مع مجمرعة الطلية الصغيرة؟ 
2- ما تكنولوجيا القراءة الجماعية التي يمكن للسيد بيتر استخدامها 

Chapter Summary ملخص القصل‎ 


٠1‏ هناك مبدآن مهمان لتخطيط البدائل التربوية للطلبة ذري صهريات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة وهما: (1) الببئة الأقل تقييداء )2( مدى البدائل التريوية. 


يقضي قانون تحسين التعليم للافراد ذوي الإعاقات لعام )2004 IDEA,‏ )20004 أن يتم 


وضع الطلبة في البيئة الأقل تقبيداً Gy‏ يستفيدوا من منهاج التعليم العام, رهذا يمني أنه 
يجب أن يتم تعليم الطلبة ذه 
(Sas‏ 


الإعاقات مع الطلبة من غير ذوي الإعاقات وإلي اقصى حد 


مدى البدائل التريوية إلى البدائل التريوية للتوافرة في الدرسة لتلبية الحاجات 

المختلفة للطلية ذوى الإعاقات. 

ينضمن مدى البدائل التربوية التوافرة لتلبية حاجات الطلية ذوي الإعاقات: )1( صف 

التحليم العام (2) غرفة المصادر. (3) صف خاص.ء (4) الدرسة النهارية. (5) مراكز 

الاقامة, )6( البيت او المستشفى. يمكن أن يكون كل بديل ASI‏ تقييداً فيما يتعلق بغرص 
الطالب للتفاعل مع الطلبة من غير اعاقات. إن التدريس واحد لواحد بين المعلم والطالب 

فعال جدا ولكنه بالوقت نفسه مكلف جدا. 

5- تتضمن طرانق تشجيع التعاون والشراكة بين التعليم العام والتربية الخاصة: (1) 
التعاون, (2) التدريس التشاركي. 

6- التعاون هى الجهد المنظم والمنسق بين معلم صحوبات التعلم ومعلم التمليم العام لتقديم 
الخدمات الطلبة ذوي سعويات التعلم في صف التعليم العام والتعاون هر المسؤراية 
المثنامية لمعلمي صعويات التعلم ومعلمي التعليم الهام. 

7- في التدريس التشاركي يكون هناك معلمان» معلم التربية الخامة ومعلم التعليم العام 
يدرسون مجموعة من Aull‏ المختلفين في صف التعليم العام 

8- الاسر والآباء مكونات أساسية في تعليم الطالب» ففي نظام الاسرة يكون افراد الامسرة 
جميعهم معتمدون على بعضهم البعض وكل فرد له تأثير تفاعلي في اغراد الاسرة الآخرين 
اجميعهم. 
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أسئلة للمناقشة والتامل  Questions for Discussion and Reflection‏ 

1- ناتش مفهومين اساسيين يتعلقان بالبداتل التربوية تغيرا من معالم قانون التربية الخاصة 
هل تعتقد أن هذين المفهومين يكمّلان بعضهما بعضاً أم أنهما متعارضان؟ وضع موقفك؟ 

2- ناقش بعض التوجهات الحديثة في البدائل التريوية. كيف يمكن لهذه التوجهات ان AB‏ 
في الطلبة ذري صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 

3- صف إيجابيات وسلبيات نموذج الدمج الشامل كبديل تربوي. 

4- قارن AST‏ البدائل التربوية الثلاث شيوعاً للطلبة نوي صعربات التعلم الإعاقات البسيطة 
ذات العلا 

5- ناقش انشطة التدريس التشاركي بين معلم التربية الخاصة ومعلم التعليم العام. 

6- ناقش الحاجات التعددة لمعلم التعليم العام ومعلم التربية الخاصة. 


نظريات التعلم وتطبيقات التدريس 
Learning Theories and Teaching Implications‏ 


"انا لم تكن تعرف أبن انث ذاهب فاي طريق 
يمكن أن يأخنك إلى مناك. الدظريات عمارة من 
مفاهيم عاملة يتم تعديلها في ضس العرفة 
الجديدة. هزلاء الذين يدرسون من غبر نظريات 
يمكن لهم اتباع الطريق الذي لا بژدي إلى اي 
مكازة 

John Dewey ‘ 
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at‏ الخامس 
محتوى الفصل 

دور النظرية 

تطریات التعلم 

علم النفس gosh‏ 

فروقات في atl‏ 

مراحل النضع والتعلور عند بياج 

مراحل التعلم 

قصة طالب 1-5: نظرية التطرر رالنضع 


دلالات علم tll‏ التطوري لصعريات التعلم 
والإعاقات البسيطة of}‏ العلاقة 


عم نفس السلوك 
الوحدة US hall‏ 
التقييم الوخليفي للسسلوك والدعم plot‏ النسلوك 
التدريس المباشو 
التحليل السفوكي 
نصائح للتدريس 1-5: خطوات التحليل السلوكي 


دلالات علم تقس السذوك لصعويات انت ملم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 


اشسصول الطلبة في التمليم الملم 1-5: 
استراتيجيات سلركية 

علم النفس اللعرفي 

العالجاة اللعرقية 


تموذج معالجة للطومات في التعلم 

ad‏ طالب 2-5: مدرسة تلخذ العمليات المعرقية بمين 
الاعتيار 

نصائع للتدريس 2-5: استرلتيجيات لتحسين الذاكرة 
نظريات التعلم gal‏ 

wei 

المخططات التنليمية 

Anal الخريطة‎ 

خرائط الافكار 

ما وراء المعرقة 

قصة طالب 3-5: سلوك تسوق ما وراء pine‏ 
شمول الطلبة في التعليم العام 2-5: استراتي 
تستن إلى عام لقنس العرفي 

دلالات علم التفس all‏ في التدريس 
تريس استراتيجيات التملم 

استواتجيات قتعم 

pelea Jota‏ ام 

الحوارات A‏ 
دلالات تدريس استرانيجيات التعلم 
لدي ملفل 

pale‏ عفش 

أسسئلة للنقاش والتامل 


يتضمن الجزء الثالث النظريات والترجهات الحديثة في ميادين صعويات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة. تتضمن المواضيع في الجزء ثالث نظريات التعلم الأساسية (الفصل 
الخامس). التحديات الاجتماعية والانفعالية والسلوكية (القصل السادس). عجز الانتباه 
المصاحب للنشاط الزائد والاضطرابات ذات العلاقة (الفصل السابع). الاطفال الصفار ذوي 
الإعاقات البسيطة (الفصل الثامن)ء الراهقين والراشدين نري صعوبات التعلم والإماقات 
البسيطة ذات العلاقة (الفصل التاسع)» الجوانب الطبية لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة (القصمل العاشر). 
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تظربات التعلم وتعلببقات التدريس 


‘The Role of Theory دور النظرية‎ 

'إذا لم تعرف أبن أنت ذاهب, أي طريق سرف يأخذك إلى هناك“ 

هذه النصيحة تنطبق على التدريس كما تنطبق على نواحي الحياة الأخرىء حيث تساعدنا 
النظريات على فهم تعقيدات التعلم. فبإلقاء الضموء على طبيعة مشكلات التعلم التي يراجيها 
dale‏ تكون النظريات بمثابة الأساس للتدريس هؤلاء الذين يدرسون من غير نظرية يمكن ان 
يتبدوا الطريق الذي لا يؤدي إلى أي مكان. 

النظرية هي مفهوم عملي يتم تعديله في ضوء للعرفة الجديدة. اعتبر جون ديري النظرية 
الشيء الأكثر عملياً لانها تقدم الترجيه ail‏ رتوضع وتنم الانكار» وتقترح مواضيع بحثية 
باستمرار. 

إن هدف النظرية Use|‏ معتى لا تلاحظه في العالم للحقيقي. بناء النظرية عمل مستمر 
يبنى على أكتاف العمالقة ال بني على القاضيم والافكار ae‏ 
اسهم بها الباحثون الأول 


ثم تقود النظرية المعدلة بدورها إلى أشكال جديدة من ممارسات التقييم والتدريس. 
النظريات التي تم تطويرها في دراسة صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة أدت 
إلى تطبيقات مهمة لجوانب عديدة من التربية الخاصة والتعليم tel‏ 

‘Theories of Learning نظريات التعلم‎ 


في هذا الفصل؛ سوف نتطرق إلى مساهمات 3 نظريات رئيسة في علم النقس وتطبيقاتهم 
في صعوبات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة: (1) علم النفس التطوريء (2) علم 
السلوك, ى (3) علم النفس المعرفي. 

Developmental Psychology النفس التطوري‎ ale 


يقدم علم النفس التطوري رجهة نظر مهمة في فهم الصعويات في التعام؛ إذ يقوم على أن 
النضج في المهارات المعرفية (أو التفكبر) يتبع تسلسل معين في التطور. فقدرة الحلقل على 
التعلم تعتمد على النضج الحالي IAD‏ فوجهة النظر هذه لانضج تعني أن أي محاولة 
لتسريع أو إبطاء عملية النمو يمكن ان تسبب مشكلات. وقد جاء على لسان جان بياجيه 
العالم السويسري في مجال علم النفس التطوري» أن "في كل مرة وصقت فيها تسلسل 
النضح في الولايات التحدة؛ كان يسائني أمريكي كيف تستطيع تسريعها؟” في هذا الفصل. 
سوف نناقش: )1( فروقات في التطور» (2) سراحل النضح والقطور عند بياجيه. (3) مراحل 
التعلم, )4( دلالات gle‏ النفس التطوري لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 
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فروقات في التطور Developmental Variations‏ 

يشير مصطلح فروقات في التطور إلى الاختلافات في سرعة مكون معين من مكونات. 
التطور. فكل فرد لديه سرعة في النمى محددة لبقأ للوظائف الإنسانية )١‏ 3 
القدرات المعرفية. التباين فيما بين القدرات الختلفة يعن خي 
بسرعات مختلفة. حيث تتأخر بعض القدرات في ell‏ يسمي (1957) Bender‏ هذه 
التباينات ‏ بالنضج المتاخر'. تعني وجهة النظر هذه أن العديد من الطلبة ذوي صمعوبات التعلم 
لا يخظفون كثيراً عن الأطفال الأخرين, حيث إن الاختلافات في النمو لديهم هي مسالة وقد 

نقترح وجهة النظر التطورية هذه أنه يمكن للمجتمع التسببب بالعديد من مشكلات التعلم. 
إذا وضع المنهاج المدرسي توقعات لأداء الطالب مرتبطة بالعمر. يمكن أن تنش 
مشكلات التعلم عندما يدفع بالطلبة لأداء مهمات اكاديمية قبل أن يكونوا قادرين على فعلها 
بهذه الطريقةء يمكن لتطلبات المدرسة أن تسيب الفشل بالطلب من الطلبة أداء يفوق 
استعدادهم أر قدراتهم في مرحفة ن مراحل النضج. 

أشار العالم الروسي اللختص بعلم النفس التطوري )1978( (Vygotsky‏ إلى أهمية 
التدريس بمستوى الصحوبة الاثم للطالب. وطل ذلك بأن الأطفال يستطيعون التعلم عندما 
يكون التدريس عوجه إلى ما أسماه Vygotsky‏ بمنطقة التطور القصوىلتستة<:2 Zone of‏ 
development (ZPD)‏ تصور إكأقا0علا/ا مدى من مستويات صعرية المهمات للطالب: (1) 
مستوى سهل جداً على الطااب للقيام به بشكل مستقل. (2) مستوى مستری متوسط يستطيع 
الطالب إنجازه بمساعدة. (3) مستوى صعب جداً على تعلم ناجح للطالب أو مستوى 
blind!‏ 


أوصى ۷8015۸۷ بان يتم توجيه التدريس إلى المستوى المتوسط والذي أسسماه ب 
(ZPD)‏ فإذا لم تتماشى قدرات الطائب مع مستوى التدريس. لن يحدث التطم 

أظهرت العديد من الدراسات أنه غالبا ما يظهر الاطفال الصغار tig‏ 
التعاور تؤدي إلى مشكلات اكاديمية: 

- وجدت دراسة قديمة للعديد من الطلبة ذري صموبات في التعلم وعبر سنوات عدة ان 
هؤلاء الأطفال كانوا غير ناضجين راحتاجو) إلى وفت AST‏ التعلم والنمو. عندما أعطوا الوقك 
الكافي الذي يحتاجرنه مع الساعدة للتعويض عن بطثهم في التضي. كان اداء معظمهم 
الأكاديمي أفضل. الأطفال ذري النضج البطيء يمكن ان يحقاجوا إلى سنة أو اثنتين زيادة 
عن الطلبة الأخرين لإتهاء اثدرسة. 


- وجدت دراسة أخرى ذات مدئ واسع للأطفال الصفار ذوي تأخر النضج أنهم عاثوا 
هن تأخو في إلتوجه المكاني للرموزء وتاخر في للتمييز بين اليمين واليسار. 
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نظريات التعلم وتطببقات oA‏ 


- وصممت دراسة أخرى اجريت على أحلفال الررضة لإيجاد العوامل التي تنبئ ب 
القرائي. وجد الباحثون أن الاختبارات التي كانت اكثر حساسية للاختلافات في النضج هي 
التي كانت أفضل متنبئ بالتحصيل في القراءة والتهجنة في الصف الثاني. 

- اظهرت مجموعة دراسان العهد الوطني لصمحة الطفل وتطور الإنسان ان الأطفال 
المعرضون أكثر لرجرد صعوبة في تعلم القراءة يظهرين تاخر نماني في جوانب متعددة من 
تطور النضج بما فيها الوعي الصصوتي؛ وأظهرت هذه الدراسات أيضاً أن التدريس الواضع 
والمباشس خلال السنوات الأولى وما قبل للدرسة يساعد هؤلاء الاأطفال على التغلب على 
التاخر النمائي والانجاز الإكاديمي. 

- تم التحقق من التباين في النمو العصبي عند الاطفال وكيف يمكن أن يؤدي ذلك إلى 
الفشل الأكاديمي من قبل )2002( Levine‏ والذي أوصى بأنه من الضروري جدأ الاهتمام 
بالتبايناد في gall‏ عند الأملذال وتدريسهم بطريقة تقلل من أثر هذا التباين. 

وقد كان هناك مراجعة أخرى التباينات في التمى وأثرها في التعلم من قبل & Molfese‏ 
Molfose (2002)‏ والذين أشارو! إلى وجود gail‏ في التعلم فيما يتعلق بالمهارات 


Piaget’s Maturational Stages of Develop 
عالم النقس السويسري راد في علم التفس التطوري وقد أمضى حباته‎ 
في دراسة التطور العقلي عند الأطفال. أظهرت ملاحظات بياجيه لمراحل تطور التقكير عند‎ 
الأطفال أن النمى المعرفي يحدث قي سلسلة من المواحل للتداخلة: في كل مرحلة يكون الطفل‎ 
قادرا على تعلم مهمات معرفية محددة فقط. وبمرور الطفل في سلسئة من مراحل النضج‎ 
والنطور تنغير قدرته على التفكير والتعلم مع العمر. إن كمية ونوعية وعمق وسعة التعلم الذي‎ 
Piaget, 1970) يحدث يعتمد على المرحلة التي يحدث فيها التعلم‎ 

يمكن الحصول على معلومات إضافية 

ن في الموقع الآتي: org‏ اعههام يتعلط 

يه وصفاً توضيحياً لمراحل تطور الطفل: 
- المرحلة الحس حركية: من الولادة إلى عمر سنتين. إن آول سنتين من عمر الإنسان تسمى 
الحس حركية وفي هذه الرحلة يتعلم الأطفال من خلال حواسهم وحركاتهم ومن خلال 
يتعلم الأطفال عن طريق الحركة واللمس. والضرب والعض... إل 
اشياء للختلفة من حولهم عن خصائص المكان والزمان وال 
والننيجة ويقاء الاشياء. يحتاج بعض الاطفال نوي صعويات التعلم إلى فرص BSi‏ 
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اللاستكشاف الحركي (سيتم مناقشة التعلم الحركي في الفصل الثامن "الاطفال الصغار 
ذوي الإعاقات' 

2- مرحلة ما قبل العملبات: من عمر 7-2 سنوات. لقد أطلق بياجيه على الستوات الخمس 
التالية مرحلة ما قبل العمليات. وفي هذه المرحلة يتخذ الأطفال آحكاماً حدسية فيما يتعلق 
بالعلاقات وكذلك يبدؤون بالتفكير بالرموز. غي هذه الرحلة تزداد أهمية اللغة ويشعلم 
الأطفال كيفبة استخدام الرموز لتمثيل العالم ريبدؤون بتعلم خصائص العالم الخاص بهم 
وعلاقتهم به ويغلب على تفكيرهم بشكل كبير عالم الإدراك (سيتم مناقشة الإدراك في 
الفصل الثامنء ومناقشة اللغة في الفصل الحادي عشر). إن إحدى خصائص مرحلة ما 
قبل العمليات هو تمكن الأطفال من الربط بين الشيء ووظيفته. فعلى سبيل المثال فقد كانت 

الثلاث سنوات مشرشة عندما كانت والدتها 

Ya‏ يمكن أن تكوني معلمة 
في هئه للرحلة فين الأطفال يتمكتون من 


مرحلة العليات المحصوسة من 7- 


يستطيع الطقل في هذه المرحلة 
مجموعة من آريعة أشياء من غير ان ي 
يلمسها جسدياً ومن من غير أن يعدها. || 
4 مرحلة العمليات الرسمية: ١١‏ سنة. تبدآ 
الرحلة الرابعة وهي مرحلة العماياء 
الرسمية بعمر (( عام وتعكس تحول 
كببر في عملية التفكيرء ففي هذه المرحلة 
وبدلاً من قيام الملاحظات بتوجيه 
الافكار. توجه الآفكار الآن الملاحظات. م 
بكون لدى الأطفال المقدرة في 
المرحلة على العمل مع العلاقات الجرد: 
والنظريات وللعلاقات المنطقية من غير 
الاضطرار إلى الاستعانة بالأشياء 
الملموسة. تقدم فترة العمليات الرسمية 


وجهأ عاماً نحو نشاط حل الشكلات. 
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إن مراحل التطور متسلسسلة وهرمية, ويهتمد الانتقال من مستوى إلى التالي على 
ومدلولات ذلك في التدريس هو أن الظبة يحتاجون إلى فرص وخبرات عديدة لاستقرار 
السلوك والافكار في كل مرحلة. ولهذا فالنهاج المدرسي يتطلب من الطالب وبشكل متكرر 
تطوير مفاهيم مجردة ومنطقية من غير إتاحة فرص كافية للطالب للمرور بمستويات تمهبدية 
من الفهم. فمحاولة تدريس الغاهيم المجردة والمنطقية من غير أن يكون هناك فهم تجريبي 
حفيقي من قبل الطالب يمكن أن يؤدي إلى تعلم غير ملائم وغير أمن. يمكن أن بعتقد العلم أن 
الطلبة يتعلمون المفاهيم ولكن من الممكن انهم يقدمون استجابات لفظية سطحية فقط. من 
الامثلة على التعلم السطحي من غير فهم موضح في قصص طالب 1-5, 'نظرية التطور ly‏ 
مراحل التعلم ‘Stages of Learning‏ 
يحتاج الطلبة إلى فترة زمنية من أجل المعرفة الكاملة لفهوم معين يتم تدريسه؛ بشكل عام 
فان المتعامين لا يستوعبرن أو يعرفون بش كل كامل مفهوماً معيناً عندما يتعرضون له لأول مرة 
وإنما يمرون بمراحل التعلم التطورية قبل إن يستوعبوا المفهوم تماما. وكما بلاحظ في الشكل 
1-5 فإن مراحل التعلم تتضمن: (1) التعرض» (2) التقاط للعرفة, (3) الاستقلالية (4) 
التطبيق. ينبغي على العلمين توفير طرائق تدريسية مناسبة من أجل مساعدة الطلبة الذين 
يواجهون صعويات في اتلم من أجل الانتقال إلى مرحئة التعلم اللاحقة. يحتاج هؤلاء الطلبة 
إلى دعم كبير في كل مرحلة وويما ينتقلون إلى مرحلة التعلم اللاحقة بمعدل ايطا من بقية 
الطلبة. إن AST‏ اتواع الممارسات فاطية تختلف آيضا حسب Baye‏ التعلم: ققي امراحل 
اب ج تعقيد أو صعوية 
المهارة ار المعلرمة الجديدة. وقي مراحل التطم اللاحقة التي يتمكن الطلبة خلالها من المعرفة 
املة هي الأكثر فاعلية. غالبا ما يحتاج الطلبة إلى الدعم من أجل 
يتضعن الاكتساب البسيط للشخص إمكانية استخدام 


انظربة التطور والنضج 
قصص الاطفال الصغار الذين نديهم مهارات لغرية سطحية من غير أن يكون لديهم فهم Sane‏ للمفاهيم 
غالبا ما تكون ممتعة. 


- أحد JU‏ الررضة يشرح بطريقة 
ب 'والان مع الاطلاق... 10, 3, 8. 


العلمية ركبة فضاء ثم إطلاقها وقد أنهى تنسيراته 


اتتضح عتدما تم الطلب إلى ثلاثة Jub!‏ إعمارهم 7 ر9 
سر ذات ال11 عام أشبه بالكبار حيث وضعت 
الاخرى. اما دين ذو السبع سئوات فليس لديه مها 
بمكن في الحقيبة الأولى» ثم عمل الشيء ثفسه في ال 
أ التسع سنولت فقد andy‏ تتظيمية حيث وضعد الللابس التي aad‏ في الجزه 
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- يجب على الاطفال اسنيهاب مفاهيم التملم المبكرة قبل الاتنقال إلى المقاميم الأصعب والمجردة قي 
الصفوف الابتداتية. فمثلاء لتعلم الرياضبات شي قساسي ان ينهم الطفل ان Lig‏ واحدا ضمن 
مجمرعة هو العدد نقسه عندما يكون الشيء نفسه في مجموءة اخرى. فعتدما كانت المعلمة تعمل مع 
جئين ذات ال 6 سئوات وضعت 5 أزرار صغبرة في كاس واحد تلو الآخر. ثم وضعت 5 ازرار كبيرة 
في كاس آخر واحد تل الآخر, عتدها فالت جنين ان ISU!‏ الذي يحتري على الأزرار الكبيرة يرجد به 
عدد أكبر من الأزرار. يلاحظ هذا أن جنين لم تستوعب الفهوم الرياضي راحد لواحد. 
- لك استخدم بياجيه التجارب الآتبة لتوضيح أن مفاهيم الأطنال حول الاحتناظ تنطرر بناه على مرحلا 
تمع النفكير لديهم. في إحدى تجارب الاحتفاظ التي قام بها بياجيه فقد ثم وضع كرتان من الطين 
متساريتين في الحجم في ميزان لإظهار انهم متساوون iba‏ وعندما تم لاحقأ بيسط احدى الكرات 
فإن الأطفال نوي ال 8 سنوات توقهوا ان الم يتغيرء اما الأطفال ذوى أن 4 سنوات فنك LY‏ 
أن الكرة المنبسطة وزنها اكبر. وفي تجرية أخرى فقد تم سكب كمية مقساوية من السائل في كاسين 
ce‏ وعندما تم تريغ السائل من احد الكنسين في أنبوية رفيحة وطويلة فإن الاطفال gh‏ ال 5 
ستوات [SIS‏ مقتنعين بان الأنيوب الطويل والرفيع يحتوي على ساتل أكثرء بيقما ذوات ال 7 سئوات 
عرفوا أنه لا يوجد فرق في الحجم. استطاع Gol‏ أن يستنتج من Sea‏ هذه التجارب أن قدرة الطفل 
على قهم ميادئ الاحتفاظ تتطور بشكل طبيعي من خلال عملية النضج. 
سؤال تاملي: كيف توضع هذه الحالات أهمية النضج في التعلم. 


شكل 5-!: مراحل التعلم 

عرجلة 4. التطبيق. يمتلله الطالي العرفة ويستطيع تطبيقها على مواقف أخرى. 

مثال: يستطيع جاله أن يطبق معرفته بجدول ضرب ال5 في حل مسائل رياضية. 

مرحلة 3. الاستقلائية. يستطيع الطالب القهام باللهمة بشكل مستقل حتى بعد سحب التدريس الباشر 
والمعززات. 

the‏ يستطيع جاك الآن إكمال جدول ضدرب ال5 پتلسه. 

مرحلة 2. MIEN‏ العرفة. بيدا الطالب بالتقاط العرفة ويحقاج إلى تمرين اكبر. 

مثال: يتمرن جاك على جدول خسرب العدد 5 باستخدام البطاقات. ally‏ الحاسوب, وتمارين شخوية 
وكتابية. 

مرحلة 1 التعرض. يتعرض الطالب للمعرفة إلا ائه لا يستوعبها تماما ويحتاج إلى دعم رتوجيه كبيرين 
عبن فشر 

مثال يثم عرض جدول ضرب العدد 5 على ly‏ وهنا بیدا في التعرف على الجدول. 

دلالات ale‏ النفس التطوري لصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 

Implications of Developmental Psychology for Learning Disabilities and 

Related Mild Disubilities 


Le‏ مدلولات علم نفس التحاور للطنبة ذوي صصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذا العلاقة؟ 


إن السبب الرئيس لهذه الصعربات عند الطبة هو عدم التضع. هناك فترة نمو طبيعي يمر بها 
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تظريات الدعلم ونطبيقات الخدريس 
كل فرد حتى تنضج المهارات المختلفة: قما يتم وصقه أحيانا بأنه مشكلة تعلم قد يكون في 

الواقع تاخر في نضج عمليات معينة عند إلطالب. 

1- لقد بينت الدراسات أن لدى الأطفال الصغار في الصفوف الدنيا صعوبات تعلم AST‏ من 
الأطفال الأكبر في الصغوف تفسسها وهذه ظاهرة تسمى اثر تاريخ الميلاد. فعندما تتم 
مقارنة الشهر الذي ولد فيه الطالب مع نسبة الأطفال الذين تتم إحالتهم إلى خدمات 
صمربات التعلم فإن JURY‏ الصصفار (هؤلاء الأقرب إلى سن دخول المارسة) هم اكثر 
احتمالا أن تتم إحالتهم إلى خدمات صصعويات (Nichell, Pederson, & Rossow, plait‏ 
Diamond, 1983; DiPasquale, Moule, & Flewelling, 1980)‏ ;2003 

البيثة النعليمية في الواقع قد تعيق بدلا من أن تساعد تعلم الطفل. وذلك بتعريض 

الطفل إلى متطابات عفلية تتطاب قدرات معرفية يمكن أن لا يكون قد طورها الطفل بعد. إن 

القدرات المعرفية للاطفال تختلف نوعياً عن تلك التي عند الراشدين. إن القدرات المعرفية. 

تتطور بشكل متسلسل فكلما نضج الأطفال تغيرت طرائق تفكيرهم باستمرار؛ وعليه يجب 

على المدارس تصميم الخيرات التحليمية بشكل يعزز الذمو الطبيعي عند الأطفال. 

إلى حالة تطور التضج والخيرات السابقة الضرورية قبل أن 

تعلم مهارة معينة فمثلاء يتطلب الاستعداد لمشي مستوى معيناً من تطور النظام 
العصبي. قوة عضلية متاسبة وكافية وتطور وظائف حركية مطلوية. حتى يمتلك الطفل 
الدارج هذه القدرات فإن محاولات تعليمه مهارا: هي غير مجدية. ولتوضيع 
الاستعداد في مجال آخر من مجالات التعلم فإن تعلم الضرب يتطلب معرفة بالجمع. 
يتم تعلم مهارات الاستعداد بشكل عرضي من قبل بعض المتهامين إلا أنه بالسسبة إلى 

الطلبة الصقار ذوي صعويات النعطم رالإعاقات البسيطة ذات الإعاقة فإن التدريس الواضع 
والباشر مطلوب من لجل تقوية قدارت الاستعداد التي يحتاجونها في الخطوة اللاحقة في 
التعلم. يمكن للمعلمين التمكنين مساعدة الطلبة على اكتساب هذه القدرات من خلال وعيهم 

بمراحل النضج عند الطلبة الصفار وكذلك باي تاخر في التطور والثمو. 
من السخرية أنه بالرغم من مجاولاتنا أن نكون علميين حول القرارات ال اللتخذة في التعليم 

فإن أحد اهم القرارات-عند تعليم الطفل على القراءة-يعتمد على التنجيم. إن النج 

تحته Jill)‏ او تاريخ مبلاده هى العامل المحدد والرئيس لهذه القرارات الحاسمة لأنها تحدد 

متى يدخل Jal‏ المدرسة لكي يبدا عملية الدراسة الرسمية. 
ننتقل الآن إلى نظرية أخرى امساسية في ple‏ النفس وعلم نفس السلوك ومدلولاتها 

لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


2 


3 إن مفهوم الاستعداد 
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Behavioral Psychology نفس السلوك‎ ale 

يساعدنا علم نفس السلوك على فهم كيفية تعلم السلوك وهذا الفرع من علم النفس يزثر 
بدرجة كبيرة في الطريقة التي ندرس بها. فلأكثر من 60 عاماء منذ العمل الذي قام به سكثر 
pu pm gil‏ علو الالو فإن مفاهيم علم نفس السلوك قد تطورت, مما سمع 
بإيجاد تطبيقات أساسية لتعزيز التعلم. في التربية الخاصة فإن الخطة التربوية الفردية هي 
تطبيف للمنحى السلوكي, فشتطلب هذه الخطة استخدام سلرك قابل للقياس والملاحظة؛ وفي 
هذه الخطة أيضا يتم قياس مستوى أداء الطالب الحالي وتحديد الأمداف وصياغة خطط 
لفياس تحقق الأهداف, ويالتالي فإن النظريات السلوكية توفر أساساً منتظمأ البحث والنقويم 
والتدريس )1999 (Slavin, 2009: Bauer, Keefe, & Shea, 2001; Scotti & Meyer,‏ 
تعتمد نظريات التعلم والتدريس السلوكية على الفاهيم الآتية: 
1- إن سلوك الإنسان يتشكل وفق مبادئ سلوكية؛ مثل التعزيز الإيجابي. وهو بتاثر بتبعات 

السلوك. 
2- يتطلب تعديل السلوك تركيز مباشر على فسلوك كوضع الاهتمام (مثلاء التحدث. Fel lh‏ 

باه. الطرح) 

3- إن الغاية من التدريس يجب أن يتم تحديدها بشكل واضح. 
4 السلوك المستهدف قابل للملاحظة والقياس. 
اعلية التدخل تتطلب القياس المستمر. 


5 fiat 

سوف نناقش في الجزه التالي: (1) وحدة المسلوك. )2( التقييم الوظيفي المسلوك والدعم 
الإيجابي للسلوك. (3) التدريس اللباشرء )4( تحليل السلوك. (5) دلالات علم نفس السلوك 
على صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 

‘The Behavioral Unit الوحدة السلوكية‎ 

يعتمد عام النفس السلوكي على الوحدة السلوكية والتي تتكون من ثلاثة إحداثيات هي 1ء 
وب؛ وج. نموذج أب ج موضح في الشكل 2-5 حيث 1 هي الاحداث السابقة (او الثير) وب 
هو السلوك المستهدف (أو الاستجابة السلوكية). وج حي الاحداث اللاحقة (أو التعزيز). 
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ولتمشيل العلاقة بين الأحداث السلوكية الثلاثة. فهدف العلم في هذا الثال هى زيادة الوقت 
الذي بوتي متهمكة في القراءة الصامتة. الحدث السابق هنا أو المثير هر ما يفعله 
المعلم من تحديد وقت للقرابة الصامتة والسلوك فاستهدف او الاستجابة السلوكية نتحدث 
عندما تقرا بوني Bal‏ دقيقتين, والحدث اللاحق أو التعزيز قيحدث عندما تعزز المعلمة سلوك 
القرامة لدى بوني وذلك بمديحها أو إعطائها مكافاة. 
التقييم الوظيفي للسلوك والدعم الإيجابي للسلوك 


Functional Behavioral Assessment and Positive Bebavioral Support 
2004 (TDEA-2004) من مظاهر قانون تحسين التعليم عند الأقراد ذوي الإعاقات لهام‎ 
أنه يتطلب وجوب أن تتضمن الخطلة القربوية الفردية للطلبة نوي الإعاقات الذين لديهم‎ 


السلوك (Lewis & Sugai, 1999; Polloway, Patton, & Serna, 2001: US. Dex‏ 
partment of Education, 20002; Yell, Rozalski, & Drasgrow, 2001)‏ 
التقييم الوظيفي للسلوك. عندما يظهر الطالب سلوك مشكلة فإن a‏ السلوك يخدم غاية او 
وظيغة معبنة alll‏ في الأحداث الثلاثة للوحدة السلوكية (انظر شكل 2-5) فإنه الحدث 
في السلوك اللاحظ عند JAM‏ فعن خلال التقييم الوظيقي للسلوك فإن 
سلوك الطفل القبلي يتم وصقه وتحثيله لمعرفة ما الحاجة التي يحققها هذا السئوك للطالب. 
فمالاء يحدث جوشوا ضجيجاً عائياً ويلقي النكات كلما طلب مته القراءة بصوت مسموع, 
الوظيفي للسلوك ال أجري له أنه يتصرف بهذه الطريقة لتجنب القراءة 


الدعم الإيجابي للسنوك. ما إن تعرف Rabat‏ السبب القبلي لسلوك الطفل, تبدأ بالبحث عن 
نشاط بديل للقراءة اللسموعة-دعم اللسلوك. يمكن للمعلمة وبشكل خصوصي 
إعلام جوشوا بالفقرة التي سرف يقرؤها قبل وقت كافي, ومن ثم تدعا يتدرب على القراءة مع 
احد !3 Gh‏ فالدعم الإيجابي للسلوك يمكن أن يهيء جىشرا للقراءة المسموعة في أي رقت 
Lan‏ إن هذا الدعم يمكن له ان يحد من حاجة جوشوا للسلوك غير المرغوب به. 

هناك معلومات تفصيئية عن التقييم الرظيفي للسلوك والدعم الإيجابي للسلوك في الفصل 
السادس, "التحديات السلوكية, والاجتماعية. رالانفعالية. 

Direct Instruction التدريس المباشس‎ 

التدريس المباشر ممارسة تعليمية تستند إلى النظرية السلوكية. كان منمى التدريس 
اللباشر بداية عبارة عن برنامج تدريسي تم تطويره للطلبة الأقل حظا. لقد اظهر برنامج 

مع الأطفال الذين اعتيروا في خطر بسيب الفقر. فمن مظاهره 
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الاساسية دروس تعتمد على للهارات التسلسلة. والكثير من التكرار وللمارسة. والدروس 
المشروحة والمكتوبة بالكامل. إن الوقع الإلكتروني لبرامج التدريس المباشر هو Http‏ 
www sradkids com‏ 

تستخدم مفاهيم التدريس المباشر بشكل عام للاشارة إلى التدريس المنظم للمهارات 
الأكاديمية. فيركز التدريس فلباشر بشكل منظم على المهارة التي سيتم تعلمها. فبالتركيز على 
المهارات الأكاديمية التي يحتاج الطالب إلى تعلمهاء ينظم التدريس المباشر البيئة لضمان تعلم 
الطالب هذه المهارات )1991 (Algozeine,‏ للتدريس المباشر الصفات الآنية (Carmine, et‏ 
-oseashing, 1086; Rosensiiine & Stevens, 1997) al, 2004; Algozzine, 1991;‏ 

- يدرس الهارات الأكاديمية مباشرة. 

- موجه ومسيطر عليه من قبل المعلم. 

- يستخدم مواد متسلسلة ومنظمة بعناية. 

- يتيح للطالب اتقان المهارات الأساسية. 


- يضع أهدافاً ولضحة للطالب. 


pa‏ وقتا LAS‏ للتدريس. 


يستخدم متابعة مستمرة لاداء الطالب. 


يقدم تغذية راجعة فورية للطلبة. 

- يدرس مهاراة حتى يتم إتقان هذه المهارة. 

التدريس الواضحء gay‏ يشبه التدريس المباشر ويعتمد أيضا التوجهات السلوكية. في 
التدريس الواضح يكون واضحاً ادى pall‏ ما المهارات للحددة التي يجب تدريسها وهم 
يدربسون كل خطوة أو مهارة بدقةء ولا يكون للطالب أن بختار أو يعدل من خبراته الخاصة 
حتى يتعلمها )1998 (Gersten,‏ في الفصل الثالث. نصائح للتدريس 3-3 "التدريس 
الإكليتيكي'. يوضع مبادئ التدريس الواضح. 

Behavioral Analysis التحليل السلوكي‎ 

سد التحليل السلوكي تطبيقاً اخر لم النفس السلوكي في التدريس؛ إذ يتطلب ان يحلل 
للعلدين مهارة معينة على الطظبة آن يتعلموها لتحديد المهارات الفرعية الضرورية لاداء هذه 
Lgl‏ ثم يتم وضع هذه المهارات الفرعية بترتيب ويتسلسل منطقي. يتضمن التدريس 
مساعدة الطلبة على اداء الهارة المعينة بتعلم كل مهارة لم يتقنوها بعد ويتم تعليم الطلبة كل 
ll‏ الفرعية التي لا يعرفوها؛ ويتحلم هذه اللهارات الفرعية جميعها يتعثم الطفل السلوك 
المعقد اللرغوب تعلمه. 


تظريات التعلم وتطبيقات التدريس 


فعثلاء توضح الخطوات التضمنة في تعليم طفل السباحة منحى التطيل السلوكي. آولاء. 
تحليل الخطوات اللتضمنة في السباحة (العوم. وحبس التفس؛ وتحريك الارجلء ...إلخ). 
تاليا علم الطفل كل مهارة بتسلسلهاء ساعد الطفل على الجمع بين المهارات, وأخيرا لاحظ 
سباحة الطفل في البركة. ومع أن هذا المثال لا يمثل مهمة أكاديمية؛ يمكن تطبيق هذا الإجراء 
السلوكي نفسه على تعليم الفراءة أو الرياضيات او الكتابة. توضع نصائح للتدريس VS‏ 
الخطوات المتضعنة في التحليل السلوكي. لمزيد من المعلومات حول إدارة سلوك الطالب زر 
موقم hnupi/swww behavioradvisor.com, 334 ١‏ 
1١5 gyal eile‏ 
خطوات التحليل السلوكي 
1- صمغ الهدف الذي يراد تحقيقه أو المهارة التي يراد تعلمها بما يتعلق بإنجاز الطالب. 
2- حال اللهارات الفرعية الضمرورية لاداء الهمة. 
3- ضع قائمة بالمهارات الفرعية التي يراد تعلمها بتر 
4 حدد أي من هذه المهارات الفرعية لا يعرفها اثطاا 
ple -5‏ مهارة فرعية واحدة في الوقت alll‏ وعندما يتم تعلم مهاراة فرعية ple‏ المهارة 
الفرعية التالية 
6- قيم فاعلية التدريس فيعا يتعاق بما إذا كان الطالب قد حقق الهدف أو تعلم المهارة. 
دلالات ale‏ نفس السلوك لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
implications of Behavioral Psychology for Leaning Disabilities and Related‏ 
Mild Disabilities‏ 
لقد توصلت النظريات السلوكية إلى مداولات لتدريس الطلبة coy)‏ صعويات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة: 


1- التدربس المباشر والتدريس الواضح طرائق واجراءات فعالة. من الهم أن يتلقى الطلبة 
تدريساً في المهمات الأكاديمية. يجب على المعلمين فهم كيفية تحليل مكونات المنهاج وكيفية 

السلوكات بتسلسل. 

2- يمكن الجمع بين التدريس المباشر ومناحي اخرى في التدريس. عندما يكون المعلم حساس 
الاسلوب lll‏ الفريد في التعلم ولاصعويات المدددة في التعلم يمكن التدريس المياشر أن 
يكون أكثر فعالبة. فمثلاء للطالب الذي لا يرجد لديه وعي بأصوات اللغة يمكن للمعلم 
الحسساس أن يتوقع صعويات في تعلم الاصوات خلال دررس التدريس الباشر. حتى 
يتعلم هذا الطالب المهارة يحتاج إلى مزيد من الوفت والمارسة والمراجعة وطرا 
لعرض المقاهيم. العلم الإكتينيكي الحساس سوف يستخدم المعرفة بالمتهاج ويالطالب ني 
تخطيط الدرس. 
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شمول الطلية في التعليم العام 1-5 

استراتيجيات سلوكبة 

طرائق استخدام استراتيجبات سلوكبة في صف التعليم العام: 

وضع الأهداف والغايات 

- نظم اللهمات التعلمية كاهداف اكاديعية واضحة. 

- استخدم alas‏ الهمة لتجزئة الاهداف لخطرات يمكن التعامل مها 

لدم دروسا سريعة التقديم ومواد متملسلة بعناية 

- قدم abyll‏ والدروس بتسلسل وننئنيم لمساعدة الطاب على اتقان خطرة واحدة في كل مرة. 


- استخدم EU‏ السريع حنى يصبح التعلم أونوماتيكيا مع التعلم الزائد 
قدم توشيحا ne‏ عدي 

- ناكد من فهم الطالب للميمة 

- قدم تعليماك وإيضاحات مفصلة 

= استخدم al‏ عد 

- امال ete Ma‏ 
وفر فرصا عديدة لمارسة اللهارة 

- وفر أنشطة عديدة للممارسة 

- ساعد الطلبة على تطوير التلقائية حى Gen‏ القيلم بالانشطة يسهولة 
قدم للطلبة تغذية راجعة وتصحيحاً 

- ساعد الطلبة على تلم موان جديدة من خلال النفذية الرالجمة. 
- قدم ثغذية als‏ وتصحيع قوري وموجه أكاديميا 

تابع ققدم الطالب 

ر م Sl‏ رق ی چا 

el =‏ 3 التدرهى عند الحاجة 


3- يمكن أن يساعد التقييم الوظيفي والدعم الإيجابي للسلوف الطالب ذو المشكلات السلوكية. 
تقدم هذه الطرائق اساليب قيمة لفهم السلوك غير اكرغوب به وطريقة لتلبية حاجات 

الطالب. 

شمول الطلبة بالتعليم العام 1-5 'استرا 
النفس السلوكي لصف التطيم العام. 

علم النقس المعرقي Cognitive Prychology‏ 

سنناقش النظرية الثالثة الرئيسية من علم النفس» ple‏ النفس المعرفي» ومراجعة مدلولاته 
على ple‏ يدرس ميدان علم النفس المعرفي عمليات التعلم والتقكير والمعرفة عند الإنسان. 
القدرات المعرفية مجمومات من oA GY‏ العقلية الضرورية لوظائف GLY!‏ فهي تجعل 
الإنسان Lota‏ على المعرفة والوعي را في استخدام المجرد والمنطق والنقد والإبداع» 
وتؤدي النظريات حول طبيعة العمليات المعرفية والعقلية إلى فهم افضل لكيفية طلم الإنسان 
وكيف تؤثر الخصائص العرفية في التعلم. وتقدم أيضاً النظرية المعرقية توجيهاً لتعليم الطلبة 
ذوي صعربات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 
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ات سلوكية,” تقدم استراتيجيات Shay‏ على علم 


StS‏ التعلم وتطبيقات التدريس 


هناك العديد من الافكار المنبثقة عن علم التفس المعرفيء التي كان لها تأثير في تدريس 
الطلية توي صعربات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة: (1) تشير العمليات المعرفية إلى 
الانشطة العقلية التي يستخدمها الفرد في التعلم, )2( نموذج معالجة المعلومات هو نموذج 
اللعطومات في دماغ الإنسان وأنظمة الذاكرة: (3) نظريات التعلم 
لكيف يتعلم ويفكر الناس وكيف يكتسبون المعرفة. 

Cognitive Processing المعالجة المعرقية‎ 

كما ذكر سابقا فإن Lage Lye‏ من التعريف الفدرالي لصمعوبات التعلم في قانون تحسين 
التعليم للأفراد نري الإعاقات لعام 2004 (IDEA-2004)‏ أن ادى الطلبة ذري صعويات 
التعلم اضطرابات في واحدة أو أكثر من العمليات النفسية الأساسية الضرورية للتعلم 
الدرسي؛ إذ يشير مصطلح اضطرابات العمليات التفسية إلى الصعويات التي يراجهها الطلبة 
ت التعلم في العمليات المعرفية. يعاني العديد من الطلية ذوي صعويات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة من صهويات في العمليات المعرفية, مثل جرانب الإدراك 
اليصصرث والإدراك السمعي والإدواك الحس عضلي والمهارات اللغوية ووظائف الذاكرة, 
ويحتاج هؤلاء الطلبة إلى تدريس خاص اى تفريد للتعليم لتلبية الصعويات في المسالجات 
المعرفية. 

استخدم مصطلح اضطرابات العمليات النقسية لوصف الطلبة نوي صعويات التعلم متذ 
أول قانون للتربية الخاصة في )94-142 (PL.‏ 1975 
يقنم ste‏ الحديث فيما يتطق اضطرابات العمليات i‏ 


التعلم, كما يقترح طرائق جديدة لتعليم ga‏ الطلبة؛ فيقدم ثلآباء و. 
peal‏ صعريات a‏ م ا ری ا ا العلمين 
على عدم التدريس» أو لوم الآباء على التنشثة غير المناسبة:1992 (Smith, 2001; Vail,‏ 
Vaughn, Gersten, & Chard, 2000)‏ 

يمكن للمعلمين تحديد قوة الطالب فيما يتعلق بالمعالجة العرفية والحاجات من خلال 
wollen dU!‏ وعينة من أعمال الطظبة, أو الاختبارات. يمكن للمعرفة حول نقاط القرة والضعف 
لدى الطالب في المعائجة العرفية مساعدة العلمين على تخطيط ملائم للدروس لهذا الطاب 
فمثلاء الطلبة الذين لديهم صحربة في العالجة السمعية غالبا ما يواجهون صموبة في 
الندريس الذي يمتمد على السمع. مثل الصوتيات. ويمكن أن يراجه الطائب الذي لديه صعوبة 
في للعالجة البصرية عقبات في التعلم من خلال الطرائق التي تعتمد بشكل رئيسي على 
البصر. من الأمثلة على منهاج مدرسي ينخذ يعين الاعتبار العمليات المعرفية موجود في قصة 
طالب 2-5. “مدرسة تأخذ العمليات المعرفية بعين الاعتبار” 
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تموذج معالجة المعلومات في التعلم 
‘The Information - Processing Model of Leaming‏ 

إن نموذج معالجة اللعلومات في التعلم يتتبع تدفق المعلومات خلال عملية التعلم من بداية 
استقبال المعلومات مرورا بعملية allel‏ ومن ثم الفعل. هناك مدخلات مثل الثبر || 
وظائف المعالجة وهي العالجة المعرفية, مئل الريط والتفكير والذاكرة واتضاذ القرار, 
واللخرجات وهي السلوكات والأفمال. ومثل ما يحدث في الحاسوب, فدماغ الإنسان ياخذ 
المعلومات (مدخلات)ء ويخزن ويضع المعلومات في (انظمة الذا المعلومات ويسهل 
العمليات والقرارات (نظام العالجة المركزي-وظائف تنفيذية)؛ ويصدر إجابات للمعلومات 
[المخرجات). إن البحث التعلق بطم النقس العصبي على الدماع والتعلم يدعم تموذج معالجة 

المعلرمات. (Pugh, Sandak, Frost, Moore, & Menel, 2005; Sousa, 2001, Shuy-‏ 
witz, et al, 2004)‏ انظر الفصل العأشر كزيد من المعلومات عن البحث في ple‏ النفس 
العصبي والدماغ 

إن شكل (3-5) مخطط توضيحي رمزي لنظام معالجة المعلوسات. يقدم نموذج معالجة 
اللعلوسات طرية لفهم عمليات التعلم من خلال وصف وتحديد محتوى الكدخلات. 
والمخرجات. والذاكرة. ورظيفة السيطرة التنفيذية ;1996 (Greeno, Collins, & Resnick,‏ 
Lyon & Krasnegor, 1996: Swanson, 1996)‏ ولتوضيح هذا التدفق للمعلومات. 
عرض كلمة على الطالب (ae)‏ ويبحث الطاب في ذأكرت لتتعرف على الكلمة ولتم دي 
صوتها رمعناها (امعالجة رالو: es‏ يقول الطالب الكلمة (مخرجات). إذا تم 

فقدان ذاكرة الكلمة سوف لن يكون بإمكان الطائب التعرف على الكلمة أو قولها 
قصة طالب 2-5 


عدرسة تاخذ العمليات المعرفية بعين الاعتبار 


من الأمثثة على منهاج مدرسي ييستخدم جيدا المطرمات عن العمليات العرفية لدي الطالب هو مختير 
مدرسة واشنطن. رهي مدرسة جيدة للطلبة ذري صعويات التعلم (2005 (Smith,‏ لاحفات مؤسسة 
ومديرة المدرسة 'سالي سميت' إن العديد من JL‏ اللتحقين بالمدرسة بظهرون صعويات في التعلم 
السمعي واللخريي» ومع ذلك قهم يتميزون في الفنون البصرية. لهذاء فقد استخدمت Gail‏ والنجارب 
والتعلم بالعمل لتعليم هؤلاء العالبة. ويدلا من التعلم من خلال الطريقة التقليدية باعتماد الدررس القررة في 
الدراسات الاجتماعية والتاريخ, ينم تعليم هؤلاء الاطفال من خلال النوادي الأكاديمية للحمقوف من UM‏ 
إلى السادس؛ إذ تتضمن هذه النوادي: نادي الكهف. ونادي الحياكة والسيدات, وثادي التحف. رنادي 
الصناعة: حيث يشترك الأطفال بنادي واحد خلال العام الدراسي ولدة نصف يوم من كل يوم من أيام 
اللدرسة. تدرس الفوادي المحترىء والفردات. والتاريخ. والجغرانيا من خلال الفنرن البصرية. 

سزال تامكي: ما دور الفنون البصرية في هذا اانهاع؟ 
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من النماذج الأساسية كتموذج معالجة العلومات هو نظام الذاكرة متعددة التخزين! حيث 
ينظم هذا النظام تدفق للعلومات من خلال 3 أنواع من الذاكرة: (1) التسجيل الحسي؛ (2) 
ذاكرة العاملة) (3) الذاكرة طويلة للدى. لزيد من المعلومات عن 

hup://www jovime نمه‎ edu/modeVinformation/proc.itinl 35 معالجة للعلومات‎ 


أنواع الذاكرة الثلاثة موضحة في شكل (3-5) في الإطار ASU‏ وفيما يأتي منافشة 
اللمكونات وتدفق العلومات في نموذج معائجة المعلومات للتعلم. 
استقبال المعلومات أولا من خلال المواس 
الختلفة: البصمر والسمع واللمس والشم والتذوق, ويمكن للمثير أن يكون من مصادر داخلية 
أو مصادر خارجية. فمعظم الثيرات المحيطة بحواسنا هي غير مهمة ولا نكون منتبهين لها ولا 
تصل إلى النسجي الحسيء إلا أنه ما إن ينتبه الدماغ اثير معين تندفق هذه امعلومات إلى 
نظام الذاكرة الأول وهر التسجيل الحسيء ثم يساعد نظام التسجيل الحسي في تفسير 
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العلومات والحافظة عليها من مستقيل المدخلات لغترة زمتية طريلة كفاية لبتم الحصول عليه 
وتحليله. الإدراك مهم في هذه المرحلة لانه يعطي معتى المثير» ويعتمد الإدراك على خبرات 
الفرد الماضية وقدرته على تنظيم وإعطاء معنى للمثير. ولنوضيح كيف تشكل الخبرات Beall‏ 
الإدراك, تم سؤال طفل بعمر 3 سنوات للتعرف على شكل مريع مطبوع على ورقة؛ فكان 
إدراكه الشخصي والفريد وأضحا عندما اجاب بأن هذا TSE‏ 

إن الانقباه والإدراك والاحساس يحدث عندما يكون هناك gabe‏ فهي أنشطة مستمرة. 
تكون الذاكرة ماضرة للاحاسيس والبيانات التي تم استقبالها وإدراكهاء فالذاكرة (الصورية 
أو (ELA cee’‏ هي قدرننا على تخزين وإسترجاع الأحاسيس رالإدراكات التي مررنا بها 
سابقا عندما يكون المثير الذي حفزهم أصلا غير موجود. من TAY‏ على الأحاسيس 


جوانب قطعة الخبز واتشم' كد نح فليا ٠ E E E E‏ فهذا 
الساندويش اصبح موجوداً في ذاكرتها. 
الأشمية في التدريس Significance for Teaching‏ 


إن نظرية معالجة العلومات تقترح بأن هناك تسخة من التجارب مخزة a‏ 
وربما تكون لثواني في مسجل الحواس؛ وما فم يكن هناك آي جهد للانتباه لها فإن امعلومات 
تضيع le‏ من مسجل الحواس؛ وعليه قأهمية هذا في التدريس هو أن الطالب 
ويجب ان يتم التخطيط للدرس لكي بطق شرارة الاتتياه عند الطالب. ويستخدم العلمون 
اشارات عديدة لفظية وغير لفظية لجلب انتباه الطلبة, مثل قرع الجرس آو التلاعب بالاضاءة 
أو ان يقولوا "هذه المعلومة سهمة" أو حتى سوق يأني هذا في الامتحان'. وهناك أيضا 
اشارات أخرى» مثل, النلشير ووخمع الإصبع الشاهد على الشفاهء أو حتى إن للكان الذي 
يقف فيه المعلم يستخدم لجذب انتب من المعروف أن الاطفال دائما ما ينتبهون إلى 
شيء ما رهنا يكمن التحدي لامهلم في قدرته على تركيز الانتباه على المادة التي تدرس. 

Short ٠ Trem Memory (S1) الذاكرة قصيرة المدى‎ 

إن الذاكرة قصيرة atl‏ هي أيضا مكان للتخزين في النظام الأول للذاكرة مسجل 
الحواسء فإن الفرد لا يكون واعياً للمعلومات, إلا أنه في الذاكرة ة المدى يصبح القرد 
أكثر وعيا لهاء وتعتير الذاكرة قصيرة المدى نسبيا نظاماً سلبيا عندما يفكر شخص ما 


انه 


178 


تتكريات التعلم وتطبيقات التدريس 


المعلومة الجديدة تحل مكان العلومة القديمة. فالمعلومة القديعة, إما أن 
بع أو يتم وضعها في مستودع طويل الدى. إن الذاكرة قصيرة المدى تشب 
التي تعمل بها على شاشة الحاسرب, وبالعودة إلى طريقة عمل الحاسوب, فإن المعلومات 
تكون مؤقتة وسوف تضيع إذا قم إطفاء الجهاز إلا إذا قم تخزين العلومات. 

Working Memory الذاكرة العاملة‎ 


إن الذاكرة العاملة هي نظام ذاكرة مزقت, إلا أنها تختلف عن الذاكرة قصيرة المدى كرنها 
نظام lad‏ ويتم استخدامها في المهمات العرفية المعقدة أو اللركبة. يستخدم الفرد المعلومة 
بشكل فعال ويجولها إلى نشاط معرفي أو تا فقي الذاكرة العاملة لا بستقبل الفرد فقط 
العلومة من خلال انتباه رإدراكه. وإنما يستطيع أن يتفاعل معها أو يحل مشكلة أو يطرر 
خطة معرفية. في هذه الذاكرة أيضا فإن الفرد يبني أو يشارك أو يعيد إنتاج الا 
تخزينها في الذاكرة طريلة المدى» فعندما يكون هناك شيء ما في الذاكرة العاملة قإنه يجذب 
ترکیزنا ویلزمنا على 1ل 

Significance for Teaching في التدريس‎ dasa! 

فيما يتعلق بالتدريس فيجب عليتا أن نرف أن العلومات تبقى في الذاكرة قصيرة (gall‏ 
Sal‏ قصيرة. وما لم يتم العمل عليها بشكل ما فإن العلومات سوف تضيع في الذاكرة قصيرة 
المدى. إن الذاكرة العاملة هي أيضا ذا إلا أنها تكثر نشاطا من الذاكرة قصيرة 
gal‏ من الخصائص الشائعة عند الطلبة ذوي الإعاقات هي إذ! كان هناك صعوية في تذكر 
المعلومات اللف 

يس تطيع الطبة أن يطيلوا الوقت ll‏ فيه العلومة قي الذاكرة قتصيرة الدى عن 
طريق تفكيرهم للستمر بها في الذاكرة الماملة والذي يساعد على انتقالها إلى الذاكرة طويلة 

إن نصائح للتدريس 2-5'استراتيجيات تحسين الذاكرة' تقدم بعض الاستراتيجيات 
التحسيئ الذاكرة. 

نصائح للتدريس 2-5 

استراتيجيات لتحسين الذاكرة. 
- تكرار المعلومات واعادتها: التكرار يبطئ من عملية التسيان ويساعد في نقل العلومات إلى الذاكرة 
طويلة gall‏ فمثلاء عندما تبحث عن رقم هاتف فيمكن لإعادة الرقم أن ساعداك على تذكره لفترة طويلة 
كافية لإجراء المكاللة. 
- تجميع العلومات أي 


من الاسهل تذكر العلومات الجمعة من أجزاء متفرقة من المعلومات. 


Say Mad‏ أن نجزئ الرقم الوطني اثلاث مجموعات. 


ريريط الأجزاء ببحضها البعض. فعثلاء يكن 


أن pS‏ الطعام في أريع مجموعات طعا اساسية-الألبان, والحبوب. والفواكه. والخضرواد, واللحوم. 


179 


القصل الخامس 


- الكلمات الفتاحية. gh‏ للتذكر يعتمد ريط لكلمات BAD‏ يبعضها البعض. ويؤخذ هنا جز من 

الكلمة ويمكن أن يكون الحرف أو القطع الأول فلشابه للكلمة اتفتاحية. إن طريتة الكلمة 
Laie‏ يكرن من الضروري تعلم ازواج من الأشياءء مثل كلمات لغة أجتبية. والكلمات "١‏ 
Sad‏ عندما تتعرف على شخص ما يكون من الأسهل تذكره عنيما تريط اسم هذا الشخص بصدة 
معينة مثل “توفي الطويل' أو “بوني ذات العيون الزوقا 


الذاكرة طويلة المدى والاسترجاع. Long - Term Memory and Retieval‏ للذاكرة 

طويلة المدى هي مخزن الذاكرة الدائم لتعلم المعلومات والاحتفاظ بها لفترات طويلة من الوقت. 

يجب أن يتم نقل المعلومات من الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة العاملة إلى الذاكرة ملريلة 

المدى. كان من المعتقد أن المعلومات التي يتم وضعها في الذاكرة طويلة المدى تبقى هناك 
بشكل دائم. فمن الثبت ومن خلال البحوث العصبية والخبرات الإكلينيكية أن الذكريات تبقى 
في مسخسزن طويل المدى لدة طويلة من الزمن (1994 .نا( & Gem‏ إن للشكلة التي 
يواجهها الناس مع الذاكرة طويلة المدى ليست التخزين وإنما الاسترجاع, يعني كيف نتذكر 

أو نسترجع المعلومات المخزنة في الذاكرة طويلة المدى. وكما هو easly‏ في شكل (3-5) 

قالمعلومات القادمة من الذاكرة قصيرة للدى يمكن إلا إذا تم إتقاذها في الذاكرة 

طويلة المدى؛ فقبل أن يفكر أحمدنا مشكلة يجب أن يتم لسترجاع المطومات UP SM‏ من 

الذاكرة ملويلة المدى ويتم وضعها في الذاكرة قصيرة الدى اى الذاكرة العاملة (ثو الوعي) 
هتاك نوعين من الذأكرة طويلة gall‏ الترع الأول يختص بالاتطباعات-الانطباعات الحسية 

والبصرية للاحداث في حياة احدهم. والنوع الثاني من الذاكرة عبارة عن تخزين العلومات 

العامة واللغة وللفاهيم والتعاميم. قاسترجاع الأجزاء القريية من !لذاكرة طويلة ادى يستثار 
لاا dad thinly‏ 

Significance for Teaching الأهمية في التدريس‎ 

إن الطريقة التي يتم بها تخزين اللعلومات في الذاكرة طويلة المدى تساعد في عملية 
الاسترجاع؛ فمن خلال تدريس استراتيجيات التعلم, يمكن للمعلمين مساعدة الطلبة في عملية 
الاسترجاع. يناقش الفصل التاسع "للرامقين والراشدين ذوي صعويات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة” استراتيجيات التعلم, ويناقش الفصل 12 ”صعوبات ELM‏ بعض 
الاستراتيجيات الستخدمة في القراءة لتحسين القردات أو الذاكرة الخاصة بتخزين 
العلومات العامة. تساعد الاستراتيجيات الآتية في تخزين المعلومات واسترجاعها في الذاكرة 

طويلة المدى؛ 

1- التنظيم: العديد من التكنيكات الني أوصت بها الدراسات هي طرائق لتنظيم العلومات 
ليكرن من السهل استرجاعها من الذاكرة طويلة للدى. فمثلاء عند دراسة بلك ها في 
الدراسات الاجتماعية استخدم خارطة العائم لتريط للعلومات الأسداسية عن البلد مشل 
cll‏ والمحاصيل والأثهار, وهكذا 
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2- استخدام المعرفة السابقة: ا معلومات الجديدة التي يتم ربطها بشيء يعرفه الطالب أسهل في 
الاسترجاع. معرفة شيء ما ليس فقط بالمصول على العلومات ولكن أيضا بتفسير 
المعلومات وربطها بالمعرفة السابقة. يجب على المعلمين معرفة أن التعلم يعتمد على ما بعرفه 
الطالب أصلا ly‏ على الطالب أن يوجد روابط بين المعرفة القديمة والجديدة. فمثلاء تعرف 
أبي الكشير عن الديناصورات, وقد تم اكتشاف نوع جديد من الديناصورات فتريط ابي 
معلومات الديناصور الجديد بالمعلومات السابقة التي تعرفها اصلا. 

3- جعل المعلومات ذات مهنى: يمكن للطلبة تقوية ذاكرتهم طويلة al‏ إذا جدلوا العلومات 
ذات معنى بريطها بشيء يعرفوته. يعتمد التعلم على ما يعرفه الشخص gl)‏ المعرفة 
السابقة). يمكن للمعلمين مساعدة يم خلفية معرفية وروابط لا هو اصلا في 
الذاكرة طويلة الدى. فمثلا. تعرفت بيتي على مفهوم الكلية ! 
المصعالح ذو معنى أكثر عندما ربطته بالمعلومات التي تعرفها عن الانتخابات. 
السيطرة التنفيذية Executive Control‏ 
السيطرة التنفيذية من مكونات نموذج معالجة العلومات الذي يشير إلى القدرة على 

السيطرة على Abel‏ الشخصيء والتفكير. والنشاط العفلي. يستخدم مصطلح ما وراء  ant‏ 


العرفية خلال العم کی ا د التي تم مامتها واتخددن peel, LAS‏ 


وتنظيم روتين معالجة المعلوماتء حيث تحدد السيطرة 
من مكوتات المعانجة يحصل على مصادر انتباه النظام. 
عوامل مهمة في توجيه الأولويات والمشكلات ا 
yon & Krasnegor, 1996; Swanson, 1996) 2007;‏ 

(انظر الجزء العنون ب “الوظائف التنفيذية" في الفصل الثالث, "التدريس الإكلينيكي) 

السيطرة التنقيذية مشابهة لنظام تشغيل الحاسوب, فتظام التشغيل يتابع ما يفعله كل 
برنامج, ومنى يحتاج البرنامج إلى استخدام بعض مصادر النظام» مثل تعليمات الطباعة 
وغيرها. 

Significance for Teaching الأهمية في التدريس‎ 

ليس من الكافي تذكر المعلومات. حيث إن على الطالب امتلاك السيطرة 
استخدام العلومات. تظهر الدراسات ان على الحابة تعام تنشيط واختيا 
لاست خدام اعوسات التي لديهم :2001 e Len, & Balen,‏ 

Deshler et all, Bilis,‏ موف 

يل أكبر في الفصل التاسع. lal A‏ والراشدين نوي صعريات 
أت العلافة . 


لي الأنشطة العقلية تحدث وأي 


الثمتم والإعاقات البسيطة 
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نظريات التعلم المعرقي Cognitive Learning Theories‏ 
يستمر علماء النقس المعرفيين اليوم بدراسة العقل وعمليات التفكير للأفراد الذين لديهم 
صعوية في التعلم. علم النفس العرفي المقارن وسسّع دراسة العمليات العرفية وذلك بدراسة 
عمليات التفكير التضمنة في الرظائف التنفيذية, والإدراك الاجتماعي؛ والذاكرة العاملة, 
والمتابعة الذاتية, وما olay‏ المعرفة (Puch, ct al, 2005; Sousa, 2001; Swanson, Hanis‏ 
Graham, 2003)‏ & أظلهرت الدراسات العصبية الحديثة لتعلم الدماغ باستخدام جهاز 
(Functional Magnetic Resonance Imaging (MRI)‏ موقع هذه العمليات في الدماغ 

I)‏ الفصل العاشر "النواحي الطبية لصعويات التعلم والاضطرابات ذات العلاتة) 

chal‏ في صف التعليم العام» يجب على الطلية تعلم القافيم العقدة وللركبة, ولديهم 
مهارات حل مشكلات ن اللعلوما. 
خلفية معرفية محدودة للعديد من الانشطة الاكاديمية ويحاجة تفذية راجعة كافية وممارسة 
til all‏ على المعلومات 34-20 (Swanson, Harris, & Graham, 2003;Gersicn,‏ 
Vaughn et al., 2000)‏ ;1998 

هناك عدد من استراتيجيات التدريس مشتقة من نظريات المعرقة للتعلم: واا 
Sesh‏ شري lagu‏ الم ple‏ اة الولعم عدو ليم بتواج اتيم الما وخر 
بعض مناحي التدريس ألفهالة في الفصل الثائث, ”التدريس الإكلينيكي" مثل تعليم 
ole sl tet‏ التطم وريس الرقاق. في هذا || وف ts‏ عدا الشرمن 
استراتيجيات التعلم المعرفي الفعالة: )1( Apprenticeships‏ (2) المخططات التنظيمية. (3) 
الخرائط المفاهيمية, (4) خرائط الاقكار. 

Apprenticeships التدريب‎ 


تساعد 


نوع التدريس الذي يحدث بحيث يكون هناك شخص راشد مثقف وذو 
Ray‏ إن التعلم في مثل هذه المواقف موجه 
ولبس القراءة فقط عن المشكلة. Apprenticeships‏ محفز للمتعلمين 
ويزيد من التعميم لأن الطالب يتعلم من خلال اختبار كيف تنطبق العرفة التي تم اكتسابها 
على العالم الحقيفي (1998 (Gersten,‏ . في بعض الدول الأرروبية أصبع هذا الأسلرب بديلاً 
اللتعليم ما بعد الثانوي. فمثلاء يمكن للشاب العمل مع نجار كمعاون لتعلم مهارات النجارة 

Graphic Organizers المخططات التنظيمية‎ 

اللخططات التنخظيمية تمثيلات بصرية للمفاهيم أو للعرفة أو المعلومات تتضمن كلا من 
الكتابة والصور. فيسهّل ذلك على الشخص فهم المعلومات من خلال السماح للدماغ برؤية 
العلاقات Sokal!‏ تظهر الدراسات ان المخططات التنظيمية قد اثبتت أنها مفيدة جدا للطلبة 
ذوي صعويات للتعلم )2004 (Baxendell, 2003; Sabbatino,‏ 
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Concept Map الخريطة المفاهيمية‎ 

باستخدام الخريطة الفاهيمية يمكن للطالب أو الطم تجميع الأفكار والكلمات التي 
تتماشي مع بعضها البعض. يعمل هذا التشاط على تفعيل تنظيم الطالب لمفهوم ما. يظهر 
شكل (4-5) جزء من خريطة مفاهيمية صممها طالب بعمر 13 عاما حول موضوع الرياضات 
الجماعية للتحضير py pth‏ كتابة. لمزيد من المعلومات عن الخرائط الفاهيمية انظر ٠10:‏ 
‘wow shinkingmaps.com‏ 

Mind Mapping خرائط الأفكار‎ 

خرائط الافكار إجراء يتضمن طريقة لنقل الأفكار من طالب أو من مجموعة من الطلبة إلى 
قعاعة كبيرة من الورق اى شفافية أو لوحة. يتم إنتاج الأقكار بشكل عشوائي Shady‏ كلمات 


شكل 4-5 


معينة أو أفكار أفكاراً أخرى» والذي يؤدي إلى اقتراحات أو صور أخرى. هذه الطريقة أسهل 
من كتابة الأفكار الرئيسة لوضوع ما لان الأفكار هنا لا تحتاج إلى أن تكون منظمة أو 
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متسلسلة. يظهر شكل (5-5) خريطة افكار قام بها مجموعة من الطلبة حول موضوع الراجب 
tl‏ 
ye‏ 


- there 


5 “After semel 


عب وات “Afar‏ 
/مساءق During‏ != 


ek 
~Tate a alk 


7 سیت 


شكل 5-5 خرائط الاقكار حول الواجب المدرسي 

ما وراء ا معرفة (Metacognitéon‏ 

يشير مفهوم ما وراء المعرفة إلى وعي التفكير التنظيمي للشخص حول التعلم. هى القدرة 
على تسهيل التعلم؛ وذلك بالسيطرة وتوجيه عمليات التفكير عند الشخص. يظهر التاس وعي 
لما وراء المعرفة عندما يقومون بشيء لمساعدة أنفسهم على التعلم والتذكر, مثل وضع قائمة 
بالمشتريات أ إعادة وتكرار ما تعلموه للمساعدة على ثبات وقوة التعلم, حيث تدل هذه 
السلوكات على وعي الشخص بقدراته المحدودة والقدرة على التخطيط للتعلم وحل المشكلات 
(Swinson, 1996)‏ صصص طالب 3-5 'سلوك التسوق ال ما وراء المعرفي' يقدم آمثلة 
أخرى على ما وراء المعرفة. 

يستخدم المنعلمون الفاعلون استرا 
التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة إلى الافتقار إلى مهارات 
ينعلموا استراتيجيات ما وراء للعرفة التي يستخدمها المتعلمين الفعالين يمكن أن يطبفها 
الطلية في العديد من المواقف. تتضمن استراتيجيات ما وراء المعرفة اللازمة للتعلم المدرسي: 
)1( التصنيف, )2( التفحص, (3) التقييم. )4( التنبڻ Gree), Pore, Boon, & Bender‏ 
Gersten, 1998; Kluwe, 1987)‏ ;2006 
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قصة طالب 3-5 

سلوك التسوق ما وراء معرقي 

الثال الشائع لسلوك ما وراء معرفي لكثير من الناس هو تشاط التخطيط فلتسوق لحاجيات المتزل. يجب 
على سعظم الناس الانخراط قي هذا التشاط وقد طرروا خططأ تصاع لهم. إن خطط التسوق الآتية هي 
سلوكات ما وراء المعرفة التي اعتمدت على الخبرات والمعرفة السابقة: فهي تتضمن طرائق لتحسين 
الذاكرة (مثلاء من خلال الكتابة, أو التصورء اى المراجعة). والتنظيم والتحضير للانشطة المستقبلية (مثلا, 
الطبخ؛ والاكل» والترفيه). عندما سئلت مجموعات من الناس كيف يخططون لشراء حاجات اللنزل. كائت 
إجاباتهم مثنوعة جداء مما يعكس وجود مدى واسع من اساليب ما وراء المعرقة. بعض من إجاباتهم كانت 
pis‏ 

احتفظ يدفتر ملاحظات في مكان مريح» وكلما لكتشفت أنني بحاجة لشيء خلال الاسبوع أكتبها على 

الدفترء ثم آخذ القائمة معي إلى التجر وتكون بمثابة اموجه لي عثد الشمواء. 
- افكر فيما احناجه. ثم آكتي قائمة فيل النعاب إلى التسوق فقط ثم آخذ هذه القائمة معي؛ ومن ثم 


أضع اشارة عني كل بند في القاتمة يعد آن آذه من رذ 


اقتج خزانة المطبخ قبل الذهاب إلى التسرق قط ومن ثم فنحقق بصريا من الاشياء الناقصة, وهذا 
يعطبتي معلومات كاقية لاستكمال التسوق لحاجاتي 

- لمشي بين رفوف البضائع قي للتجر وتظهر اناك 

a 


التي احتاجها أمامي. 


انسيا. التي عليها تخفيضات فقط وأخزنها في البيت. 


Spell ab‏ بدقة لاستخدام الكوبونات التي معي. 

- اذهب إلى المتجر وأشتري الطعام الذي يبدو جيدا للاكل. وعتدما أعود إلى 
نسيد شراء الاشياء الضرورية ويتحتم علي عتدها العودة إلى التجر SEAS‏ 
jeu‏ 

- لتجنب الشراء الندفع داثماء أكل شيئا قبل الذهاب إلى التسوق. 


عادة ما Pia‏ 
انتي لا لخطط جيدا 


= أخطط إلى البلغ الاي الذي سرف انفقاهء واستخدم الة حاسية, 


bath عنما أصل إلى‎ st 
sll 


سال تاملي: ما سلوكات تسوت ما وراء العرفة AP‏ تستخدمها؟ 
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شمول الطلبة قي التعليم العام 2-5 
استرات 


اربط المعلومات الجديدة Sally‏ السابقة 
- التعلم عملية تراكمية تعتمد على المعرفة Bilal‏ 
والخبرات ائاضية. تبنى العرقة الجديدة على ما 
مو معروف أصلا؛ كلما كانت العرفة اكثر في 
موضوع ما استطعنا اتساب اکثر من خلال خبرة. 
لم 
= ابدا Lag‏ يعرفة الطالب أصملا وساعدهم على بناء. 
وريط العلومات الجديدة. فمثلا. Ja‏ الذي يعرف 
إن 21245 يمكن ان يتعلم الحفيقة الرقمية 213 
يسهولة اكير إذا كانت مرئيطة يالعرفة السابقة 
212 

لبدأ التدريس بمستوى بملائم 
- جد ممستوى الصعوية التاسب الذي يجب آن 
بکون عليه الدرس. 
- أشار Vygotsky‏ إنى أن مناك مستويات عدة 
من التعلم. في النهساية يمكن أن يتعلم الطلية. 
باستقلالية, وفي البداية يكون امسترى ابعد من 
قدرات الطلبة وان يكرن بإمكان الطبة الحصول 
على المهارة وتقلها لاننسهم. ونقطلة الرسط هي 
منطقة التطور الأقرب التي يجب ان يتم التدريس 
عندما. هذا السترى ليس سهلا جدا ولاصعيا 
جدا ويمكن للطالب ان يتعلم بنجاح تحت إشراف 


الراشدين. 


- إن العلاقة الاجتماعية التبادلة بين lal‏ والطالي 
عنصر مهم في التعلم؛ حيث يكون دور العلم 


ات تستئد إلى علم النقص المعرفي 


كمدرب؛ يحيث يقدم الدعم اللازم للطاني ليتطلم 
es‏ 

- يمكن ل 5020100084 أن یتدم دعماً حتی يتمكن 
طالب من أداء الهمة باستقلالية. 
تطوير التلقائية في مهارات معب 

- يحتاج الطلبة إلى ممارسة كثيرة وتكرار لتطرير 
Gee USL ole‏ يتسدع le‏ يعض ارا 
للعرفة ان تصيع ABLE‏ تقريبا في اللاوعي. 
وتتطلب القليل من الجهد للمعالجة. 

- من الامظة على الظفانية والتي تعرف على انها 
hal‏ التي يصبح معها التطم تفرييا في اللاوعي 
من ضسمتها التعرف على الكلمات البصرية أو 
التذكر السريع للحقاتق الحسابية أو حعرقة 
تسكسل قيام الأسبوع. 

- عندما يبل الطالب جهدا كبيرا على مهمات کان 
يجب آن تكون ah‏ لهم جهدا اقل للتركيز 
على جوانب آخرى من التعلم. 

استقدم انشطة تزيد من دافعية الطالب للرغبة 
الي التعلم 

- اجعل التعكم ممتعا hl‏ 

yd -‏ سعادة Lay‏ بانجازات الطلبة. 

- ابحث عن مواضيع تهم الطلية. 
تجعل الطلبة يريدرن 
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التصتيف: إجراء لتحديد نوع أو حالة أو شكل نشاط تعلمي. يسال الافراد أنفسهم "ماذا 
إلي؟ فمثلاء بيتما يقارن خوزيه كلمات إسبانية 
سرف يساعدني على تعلم الإنجليزية". 
التفحص: يتضمن التفحص اتخاذ خطوات خلال عملية حل المشكنة لتحديد تقدم أحدهم, 
فمثلاء يمكن لشخص أن يقولء انا اتذكر معظم الدرس”, 'تخطيطي 
مفصل ودقيق”, “لا يزال لدي طريق طويل حتى أصل إلى هناك", او "هناك شيء لا أفهمه هنا". 

التقييم: يتعدى التقييم التفحص وتقديم معلومات عن النوعية. فمثلاء يمكن لفرد ما أن 
ab” Si‏ ليست جيدة كفاية لاستبعاد كل المخاطر"؛ أو 'لقد قمت بعمل Sap‏ 
يقدم التنبؤ معلومات عن خيارات البدائل الممتملة لحل الشكلات ومخرجات 
مجتملة. يمكن للشخص أن يفكر 'إذا قررت العمل على هذه المشكلة سيكون من الصعب 
العمل على التفاصيل الفنية, يجب أن احضر احدهم لمساعدتي بذلك"؛ أو 'يجب أن أكون 
قادرا على إنهاء الورقة في أربعة ايام 

دلالات علم النفس المعرفي في التدريس 

Implications of Cognitive Pschotogy for Teaching 

يحلل عام النفس العرفي كيف يتعلم الناس ولهذا يقدم استراتيجيات للتدريس. يمكن 
الاستراتيجيات التدريس الرتكزة على علم النفس المعرفي آن تساعد الطلبة على تعلم الانتبا 
والتذكر والفهم والتفكير والاستمتاع بالتعلم. هناك عرض لطرائق يمكن لعلم التعليم العام من 
خلالها تطبيق الاستراتيجيات Le all‏ في Lal‏ في التعليم العام 2.5 “اسقراتيجياح مستندة 
على علم النفس المعرقي' 

Learning Strateyics Instruction تدريس استراتيجيات التعلم‎ 

في هذا القسم تم مناقشة بعض التطبيقات التدريسية لنظريات المعرفة: )1( استراتيجيات 
التعلم. (2) التفاعل الاجتماعي للتعلم؛ )3( الحوار التقاعلي. وأيضا هناك مراجعة لتدريس 
استراتيجيات النعلم الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 

Learning Strategies استراتيجيات التعلم‎ 

إن ade‏ استراتيجيات التعلم في التدريس هو سلسلة من الطرائق التي تركز على كيف 
يتلم الطلبة بدلا من ماذا يتعام. المتعلم الفعال يستطيع أن يذكر عدداً من استراتيجيات 
التعلم التي تسماعده على التعلم والتذكر. أ . اما المظبة ذوي صموبات التعلم والإعاقات البسيطة 
ات التعلم. عندما يساعد المعلمون الطلبة على 
ات التي يستخدمها 
الناس ctl‏ يدون يكل Ul‏ يكم pail‏ الناجحون بعمليات التفكير الخاصة بهم 
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ويوجهونها لتسهيل التعطم. هم امتعلمين التشطين, يسالون اتفسهم أسظة وينظمرن أفكارهم. 
هم يريطون ويكاملرن المواد الجديدة التي يحاولون تعلمها مع الخبرة السابقة ومع العرفة 
التي لدبهم اصلا. وهو يحاولون أيضا التتبؤ Ly‏ سياتي لاحقا ويحاولون متابعة العلومات 
الجديدة. بكلمات أخرى, اكتشف التعلمون الجيدون كيف يتعاملون مع موضوع التعلم, 
ولدبهم رصيد من الاستراتيجيات المعرفية التي تعمل جيدا بالنسبة إلبهم -ناااء8 Destiler,‏ 
maker, Lenz, & Bulgren, 2001; Swenson & Deshler, 2003: Leng * Deshler.‏ 
Deshler et al., 1996; Lenz et al., 1996) 20013‏ 

الطلبة الذين لا يمتلكون استراتيجيات التعلم الوظيفية هذه هم متعلمون سلبيون. فهم لا 

فون كيف يتحكسرن ویرجهون تفكيرهم حنى يتعلمواء أى كيف يحصلون على لزيد من 
أو كيف يتذكرون ما الذي تعلموه للتو. يمكن أن يفتقروا إلى الاهتمام بالتعلم لان 
الفشل والاحباط فهؤلاء الطلبة لا يعرفون كيف 
يصصبحون متعلمين سلبيين واعتماديين ويطلق ple‏ 


جب أن يصبع الطلبة أولا على وعي ويكتصبون استراتيجيات التعلم لتسهيل تعلمهم 
وتذكرهم؛ ولحسن الحظ تظهر الدراسات أنه ما إن يتعلموا استراتيجيات التعلم يصبحون 
قادرين على التجاح الأكاديسي وعلى استخدام استراتيجيات التعلم هذه في الكثير من 
المواقف. 

إن نموذج تدخل الاستراتيجيات هى طريقة تدريس لتعليم استراتيجيات التعلم للمراهقين, 
فقد تم تطوير هذا النموذج خلال سنوات عدة في جامعة كانساس ”مركز الدراسات حول 
التعلم". انظر الفصل التاسع "الراهقون والراشدون ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذاث Dal‏ لمزيد من النقاش حول هذا التموذج. 

ن اسخدام استراتيجيات التعلم في مجالات النهاج جميعها: في تعليم القراءة, 

والكتابة. والحساب, والدراسات الاجتماعية. والعلوم 

التفاعل الاجتماعي plea‏ 

تؤثر Kall‏ الاجتماعية بشكل مهم في التعلم» فعملية التعام أكثر من نشاط فردي» او پركز 
على الطالب فقط؛ فالتفاعل الاجتماعي بين المعلم والطالب رالتفاعل الاجتماعي أيضا بين 
الطلبة بععضهم ببعض مكونات مهمة وأساسية في عملية التعلم. تتضمن النظريات التي تركز 
على اهمية المحتوى الاجتماعي للتعلم (1978) Vygotsky‏ التاثي 5 
والحوارات التفاعلية. لقد تم مراجعة هذه النظريات في هذا الجزء (انظر ايضا الفصل السادس 
“التحديات السلوكية, والانفعالية والاجتماعية:, لزيد من المطومات عن التفاعلات الاجتماعية. 


The Social Interactions of Learni 


تظريات التعلم وتطبيقات التدريس 


Vygotsky‏ التاثيرات الاجتماعية للتعلم 
Vygotsky: The Social Influences of Learning‏ 

لقد تمت دراسة الطبيعة الاجتماعبة للتطرر المعرفي وبوى العلاقات بين الشخصية التي 
تلعبه في هذا التطور لأكثر من 70 عاماً مضت من قبل Lev Vygoishy‏ عالم النفس 
الروسي. لاحظ أن رات الاجتماعية مهعة جدا في عملية التعلم؛ فحدث التعلم بين 
شخصي واجتماعي ديناميكي يعتمد على شخصين على الأقل؛ حيث يكون أحد الشخصين 
ذو معرفة أو مهارة AST‏ من الثاني. بحدث التعلم الإنسائي كنقل للمسؤوليات؛ كتعلم العزف 
على الفيولين. أى إجراء العملياث الحسابية, ى تعلم الإسبانية أو تعلم القراءة أي للكتابة؛ أو 
إصلاح السيارات. بيتما يحدث الكثير من التعام والتطور بشكل طبيعي, الطلبة الذين لا 
بتعلمون جيدا يكتسبون تحليلاً أكثر دفة للمهمة Lag‏ يتناسب مع قدرات الطالب الحالية. تطور 
التعلم والقدرات العرفية تتحسن عتدما يعمل الطالب بتعاون مع متعلم ماهر أكثر. 

الحوارات التفاعلية ialogues‏ 

الحوارات التفاعلية محادثات 
بين الطلبة والمعلم. أظهرت 
الدراسات أن 4 ‘a‏ 
الحوارات التفاعلية استراتيجية 
قبطل wus fio Ju‏ 
الاستيعاب القرائي والكتابة. 
فوجدت الدراسات أن الحوارات 
التفاعلية تكون اكثر فعالية 
عندما تستخدم مع مجموعات 
صغيرة من 6 طبة أو أقل. إن ea‏ 
دور العلم والطلبة هي دراسة الأفكار والتفكير بشكل ناقد 0 الواضيع ون اا 
Wong, 1991)‏ :2000 .له -(Vayghn et‏ غالبا ما تستخدم الحوارات التضاعلية 
كاستراتيجية لتحسين الاستيعاب القراني. يناقش الطلبة قصة قرؤوها؛ يستمع المعلم U‏ يقوله 
الطلبة ويوجهون النقاش. 

احد تطبيفات الحوار التفاعلي يسمى التدريس التبادليء وهو مستخدم لتدريس 
استراتيجيات الاستيعاب القرائي )1991 (Palinscar, Brown, & Campione,‏ درس 
٥‏ وزملاؤه بتدريس استراتيجيات الاستيعاب القراني الآتية بنجاح من خلال 
الشسريس القبادلي. 
1- يقرا المعلم والطالب المادة قراءة صامتة. 


Interactive 
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ح العلم وينمذج اللخص والأسئة والتوضيح والتنبق بان يول بصوت مسموع 
الافكار التي استخدمها 

3- يقرا الطلبة فقرة أخرى وياخذون مسؤولية تمذجة وقول افكارهم بصوت مسموع. 

4- يظهر كل طالب المقدرة على التلخيص رالتسازل والتوضيح والتنبق. 
دلالات تدريس استراتيجيات التعلم 

tions of Learning Strategies Intruction 


The Impl 
لمنحى تدريس استراتيجيات التعلم مدلولات تعليمية عملية. ما أن يدرس الطلبة‎ 
ات تعلم فعالة, يمكن لهم استخدامها في العديد من مواقف التعلم, يمكن ان‎ 
نشطين ومنخرطين يتقبلون مسؤولية تعلمهم. يحدث التعلم الفعال في‎ (palate يصبحوا‎ 
سياق اجتماعي تكون فيها العلافة بين المعلم والطالب ذات أهمية كبيرة‎ 

لدي طفل.. 

طلبة خاصين بتعلمون استراتيجيات للدراسات الاجتماعية 

بن وكدري وجنفر وجرن ويوب وماري وأويسا كانوا جميعهم في الصف السابع ملتحقون بغرفة 

ادر السيدة ويس. وكانوا ايضا في صف السيدة كين وهو صق تعليم عام يتعلمون الدواسات. 

الاجتماعية. كانت السيدة كي مطمة جديدة في 
السيدة كين انه سرف يكون هناك اختبار قي اكدراسات الاجتماعية بعد اسبوعين. اراد هؤلاء الكلبة أن 
يكون آداؤهم جيدا في الامتحان. وقد سال الطقبة السيدة ويس لتساعدهم في التحضير للاختيا 
السيدة ويس على قيامها خلال الأسبوعين القبئين على إعداد الطلية لامتحان الدراسات الاب 
إنه كان يوجد في كتاب الدراسات الاجتماعية مفردات اساسية في نهاية كل وحدة. ويذلك جعلت السيدة 
ويس الطلبة يحللون كل كلمة ويتاقشوهاء ثم عملوا مخططاً للفصل من خلال العناوين الفرعية لكل قصل 
نشی كل bade‏ رسو Bagel US‏ ي فظنا تشن لجن BU‏ متهي انع لاو 
بعضهم البعض. عندما طلهرت تنائج الامتحان, كانت علامات مجمرعة الطبة هذه من غرفة الصادر 
أفضل بكثير من علامات باقي الصف. شكى بعض طلبة الصف العام إلى المدير بان هذا لم يكن عدلا 
لان الطلبة غي غرفة الصادر تلقوا مساعدة في دراسة المادة. 

اسئلة: 

١‏ -إذا كنت ul‏ كيف يمكن ان تجبب على تهمة ان هذا لم يكن عدا 

2- ما yall‏ الذي لعبته الداقمية باعثقادك في الأداء الجيد على الامتحان؟ 

3- ما الاستراتيجيات من هذا الفصل الثي استخدمتها السيدة ويس في ثدريسها؟ 
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ملخص الفصل 

-١‏ النظريات حول التعلم والتعليم تساعد ا معلمين على فهم الصعويات التي يواجهها الطلبة 
في تعلمهم» البناء النظري يوحي بالتقدم بالأفكار التي تبنى بمساهمات التظريات للبكرة. 

2- علم نفس التطور يركز على نمو الاطفال الطبيعي, والتطور المتسلسل للقدرات العرفية. 
والاستعداد مطلوب Jill‏ ليكتسب قدرات بإجبار الطفل على محاولة التعلم قبل 
وصول مرحلة الاستعداد هذه يمكن ان يؤدي بالطفل إلى الفشل الأكاديمي. 

3- علم نفس السلوك يقدم منحى لصعوبات التعلم يركز على: )1( التدريس الواضع؛ (2) 
التدريس المباشر. تتكون الرحدة السلوكية من: )1( الأحداث السايقة. (2) السلوك 
المستهدف, (3) الاحداث اللاحقة. يعني التدريس الواضح أن يكن العلم راضحا حول ما 
الذي يراد تحقيقه. يركز التدريس المباشر على تدريس المهارات الأكاديمية اللازمة. 

بر المعلمون من خلال تحليل السلوك مهمة اكاديمية تعلق بامهارات الفرعية التي تؤدي 
إلى إنجان المهمة. 

5- يعنى ple‏ النفس المعرفي بالعمليات الإنسانية الخاصة ب (1) التعلم, )2( التفكيرء (3) 
اللعرفة. لقد أ مجموعة من النظريات يصعويات التعلم من ple‏ النفس 
المعرفي: )1( الاختلافات قي العمليات المعرقية: (2) نموذج معالجة المعلومات. (3) نظريات 
التعلم المعرفي. 

6- توكز النظريات المتعلقة بالعمليات المعرقية على خصائص التعام الفريدة للطلبة. وكيف 
يؤثرون قي التحصيل 

7- يصف تموذج معالجة للعلومات للتعلم تدفق للعلومات في الفرد؛ ويتضمن: (1) الدخلات 

لبة أو الخارجية مع الانتباه والإدراك. (2) وظائف العالجة التي يستخدمها الفرد 

(3) مخرجات على شكل الإنجاز. 

8- إن نموذج التخزين المتعدد لأنواع الذاكرة الثلاثة هو أساس نموذج معالجة المعلومات, 
Labs‏ الذاكرة الثلاث هي: (1)التسجيل الحسيء )2( الذاكرة قصيرة المدى أي العاملة. 
(3) الذاكرة طريلة gall‏ السيطرة التنفيذية هي مكون مهم اخر من هذا النموذج. 

9- تركز نظريات pha‏ المعرفي على اللعرقة التي يمتلكها المتعلم وطرق مساعدة الطلبة على 
النمو بقدراتهم لمتابعة وتوجبه تفكيرهم. ويركز عام النفس ا معرفي على التعلم الجديد الذي 
يبنى على المعرفة السابقة وكيفية بناء الطالب للمعرفة الخاصة به. 

0 يركز منحى استراتيجيات التعلم على كيف يتعلم الطلبة أكثر من ماذا تعلم الطلبة. يتعلم 
الطلبة استخداع استراتيجيات تمكنهم على التحكم بتعلمهم. 

1< يحدث التعلم في بيئة تعليمية؛ حيث إن العلاقة بين للعلم والطالب عنصر مهم جدا 
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أسئلة للمناقشة والتامل 

1 لماذا النظرية مهمة في دراسة صعويات التعام والإعاقات البسيطة ذات العلاقة؟ 

2- ناقش علم النفس التطرري وتطبيقاته في التعلم, وكيف يمكن للتاخر الثمائي ان يدي إلى 
صعوبات في التعلم؟ 


3- كيف تنطبق مبادئ علم للنفس السلوكي على تدريس الطلبة ذوي مسعوبات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذاد العلاقة* 

4- ما المفاهيم الاساسية لعلم lll‏ للعرفي» 

5- ما أنظمة الذاكرة الثلاثة في نموذج معائجة المعلومات؟ ما العلاقة بين هذه الانظمة الثلاثة؟ 
كيف Sy‏ تطبيق نموذج معالجة المعلومات على تدريس ll‏ 

6- ما اللقصود بمصطلح ما وراء للعرفة؟ ناقش مشكلات التعلم عند الطلبة فيما يتعلق 
باستراتيجيات ما وراء العرقة. 


7- ما الحوارات التفاعلية؟ كيف يمكن استخدامها في تعليم الطلية. 


التحديات الاجتماعية والانفعالية والسلوكية 
Social, Emotional, and Behayiural Challenges‏ 


أ إن Cape‏ معلم الأساسية هي تتظيم Ral‏ 
التلميذ بطريقة تمكنه من إنجاز العمل 
وتعلم اللعب» والشعور بالحب. ويالتالي 
يستمشع كل من الطالب belly‏ 

James Kuutfman and Timothy 
Landrum (2009) 
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الفصل السادس 
محتويات الفصل 
نظرة عامة على التدحديات الاج تمامية 
والاثفعانية والسنوكية 
- قصة طالب 1-6: طلبة نوو تحدیات 
اتحنبات اجتباعية. 
- قصة طالب 2-6 بل: طالب ذو تیت 
اجتماعية 
اتحديات Aso‏ 


العلاتة بين صصرباد التعلم 
والتحديات الاتقمالية 


خصاتص التحديات الانفمالية 
تحديات سلوعية. 
قصل Lb‏ 
التقييم الوظيفي لتسلوك والدعم 
الإيجلبي السلوك 
وظائف محددة pha‏ 
استراتيجيات لتحسين الكفليات الاجتماعية. 
تحسين ادراك الذات لدى EA‏ 
تحسين التراصل غير اللقلي 
شمول All‏ في التعليم العام 
1-6: مهارات اجتماعية 


انصائح للتدريس: 1-6 استراتيجبات تحسين. 
اتقدير الذات 


في هذا الفصل تم بحث التحديات السلوكية والانفعالية والاجتماعية. فهذه التحديات 


استراتبجيات للطلبة وي التحديات الانفعالية. 
اسر للطلبة نوي التحديات السلوكية 
وضع Tad‏ تدخل سلوكية Thad‏ 
إيجاد بينة صفية إيجابية 
شمول للطلبة في التعليم العام 
2-6 : انتحديات السلوكية 
ad‏ طالب 3-6: خطة تدقل سلوكية ل جيرود 
انصائح yaya‏ 206: استراتيجيات لنلبية 
الحاجات الاجنماعبة والانقعالية ‘amu‏ 


إعادة تنظيم anal‏ الأكاديمي لجسعله سهل 
الاستخدام 


ت إدارة الذات 
إيجابية لسلوكات سلبية عدوانية 
aga‏ إدارة Spel‏ 


التعاقد السلوكي 


تعديل السلوك ot‏ 

استخدام القعزين 

التنسيق بين البيت والدرسة. 

تصائح للثدريس 3-6: إيجاد المعززات 
لدي طفل 

ملخص القصل. 

أسكلة Rana‏ والتامل 


أن تندخل في تعلم الطالب ونوعية حياتهء وهناك ايضا وصف لاستراتيجيات وتدخلات 
الساعدة الطلبة ذوي التحديات الاجتماعية والانفعالية والسلوكية. 
نظرة عامة على التحديات الاجتماعية والانفعالية والسئوكية 
Overview of Social, Emotional, and Behavioral Challenges‏ 
بالإضافة إلى الصعريات الأكاديمية يعاني العديد من الطاب ذوي الإعاقات البسيطة ذات 


التحديات الاجتماعية والاتفعالية والسلوكبة 
- التحديات الاجتماعية وهي صعويات في التواصل مع الآخرين وفي تكوين صداقات أو 
الاحتفاظ بهذه الصداقات. وكذلك في مواجهة المتظبات الاجتماعية اليومية. 
- التحديات الانفعالية وتشمل الشعور حول الذات, فمثلا قد يشعر الطالب بالحزن المزمن 


ار الاكتثاب أو alia‏ في معيو ٠ roll‏ وكل هذه المشاعر تتداخل مع نظرة الفرد 
للحباة وة 


- التحديات السلوكية وهي مشكلات تتجلى بالسلوك العدواني والسلوك غير الاجتماعي 


والسلوكات المشابهة. 

تحدث التحديات الاجتماعية رالاتفعالية والسلوكية عند الاطفال من كل اللجتمعات. ومن 
مجموعات اقنصادية وعرفية وثقافية ولغوية متنوعة. وغالبا ما تكون التحديات الاجتما. 
GLB‏ والسلوكية متداخلة مع بعضها البعض. ؛ أو يمكن أن ذكون منفصلة عن بعضها 


تؤدي إلى علاقات سيئة GLE‏ وإلى العزلة الاجتماعية. فيما يأتي بعض الامثلة على 
طلبة لديهم تحديات اجتماعية وانفعالية وسلوكية: 
- يواجه مارتي صعويات في الدرسة في اكتساب الهارات الاكاديمية, في الحقيقة يقضي 
مارتي وعائلته الكثير من وقتهم وطاقتهم على تحسين مهاراته الأكاديمية. يحيث أنه لا 
يجد الوقت لتكوين صداقات أو يناء. 
الاكاديمي ناجع. حيث إنه تخرج من المدرسة التانوية وذهب إلى كلية الحاسوب؛ بحيث 
أصبح مبرمي حاسوب ناجع. إلا انه ومن غير أن يعطى ارتي الوقت الكافي لتكوين 
صداقات والتعلم كيفية التقاعل مع الاقران» لا يزال يجد نفسه من غير اصدقاء كشخص 
راشد 
ile -‏ كاتي من تحديات اننعالية خلال سنوات المدرسة الأساسية: كاتي الآن في 
الجامعة» ولكنها لا تزال تعاتي من الاكتئاب وانخفاض مفهوم الذات ودرجة عالية من قلق 
الامتحان 
- يستغرق جيراد Bay‏ طويلا جدا لإكمال واجب ما؛ بین تقييم شامل أن جيراد يعاني من 
اضطراب هوس اندفاعي؛ فهو يريد أن يتاكد أن عمله كامل قبل ان يسلمه للمعلم, وهذه 
الحاجة هي جزه من الاضطراب الذي لديه. 
تخيل الذهاب إلى العمل يوميا ومواجهة مهمات صعية جدا عليك» وحتى أكثر الناس 
اصرارا سوف يستسلم في النهاية ويبدآ في البحث عن عمل جديد. ولكن الطلبة لا يملكون 
هذا الخيار. فهم يجب عليهم البقاء في المدرسة ومواجهة مهمات صعبة جدا عليهم يومياً؛ فلا 
عجب أن العديد من الطلبة يصبحون محبطين بشدة ويستسئموا. هم يعرفون أن لديهم العديد 
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من نقاط القوة رالأشياء التي يستطيعون القيام ب 
الأكاديمية الصعبة ولا يفهمون اذا يعانون كثيرا هكذا کار فت ل ملا 
التحصيل الاكاديمي والسلوك الموجه للخارج أن الطلبة يمكن أن يتصصرفون بشكل معين 
لتجنب المهمات الأكاديمية الصعبة وغير للرغوب فيها (Lane and Beebe-Frankerberger.‏ 
(2004. يمثل الطلبة ذوي الشكلات السلوكية تحديا كبيراً لكادر الدرسة؛ لأنهم يظهرون 
مشكلات أكاديمية وسلوكية )2008 (Nelson, Benner, & Mooily,‏ يجب على المملمين 
البحث عن أسباب السلوكات السلبية في الدرسة: ومن ثم التخطيط لتدخلات لعالجة 
الأسباب ويجب عليهم ايضاً أن يكوتوا حساسين للضغرط التي يواجهها العديد من الطلبة 
ذري مشكلات التعلم, حيث يتوقع متهم القيام بعهمات اكاديمية صعبة جدا عليهم؛ حيث يمكن 
أن يستجيبوا بسوه التصرف أو الاستسلام أو وضع رأسهم على المقعد أمامهم للراحة. إنهم 
متعبون حيث إن عمل شيء صعب يكون متعبا وما يمكن أن يبدو أنه رفض للعمل يمكن إنه 
إرهاق وتعب من المهمات الصعبة. 

من المهم ايضا إيجاد نقاط القوة التي يمتلكها الطلبة بينما نساعدهم في الجرائب التي 
يواجهون صعويات فيها. هناك مثالان على مثل هؤلاء الطلبة موضحين في قصة طالب 1-6 
UL‏ ذوي تحديات" 

قصة طالب 1-6 

طلبة ذوو تحديات 


- مارك. پعاني مارك من صعويات في التعلم تؤثر في LS‏ حيث تتوقع معلمته من الطلبة في الصف 
القراءة بصوت le‏ في تمرين للقراءة. خلال حصة القراءة يقوم مارك سلركات بهلوانية وينخرط في 
العديد من سلوكات لفت ALENT‏ حتى تتعب للطعة من سلوكاته وترسله إلى الإدارة: وبالتالي ما يثرتب 
على سسلرك المطعة أن مارك يكون قد تجتب القراءة رايس عليه القراعة. 
-وتدي. تظهر وندي تحديات سلركية: فخلال حص الرياضيات في الصف Sis gle‏ ايراق 
الرياضيات وتلقيها في سلة الهعلات. معلمتها مقاكدة أن وندي تستطيم القيام بالعمل؛ ولكنها لا تريد 
ذلك. بمراجعة سجلهاء كانت ملاحظاد معلمتها تشير إلى أن علاماتها في الهارات الحسابية على 
ختبار التحصيل الذي اجري لوندي مؤخرا في مستوى الصف I‏ 
سؤال تاملي: ماذا يمك لمعلمة مارك أن نقعل بدلا من الطلي منه القراءة بصوت عال؟ 
تحديات اجتماعية Social Challenges‏ 
oss‏ اللهارات الاجتماعية من مهارات ضرورية Feb‏ المتطلبات الاجتماعية الأساسية 
بياذ الي في المهارات الاجتماعية من بين أكثر أنواع المشكلات التي يواجهها 
Aha‏ فيما يتطق بالحياة وما يمكن ان يكون الاغسار اجتماعي أكثر أهمية وصعوية 
من عدم الإنجاز الاكاديمي» فالاضطراب الاجتماعي in‏ في كل مناحي الحياة تقريه 
Lyall‏ في البيت. وفي اللعب )2006 (Silver,‏ تتضمن التحديات الاجتماعية قدرة الطاب 
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على التفاعل مم الآخرين, فعندما لا يكون الطلبة واعيين للمواقف الاجتماعية يكونون غير 
متاكدين من كيفية التصرف ار كيفية تكوين صداقات. يعتفد أن ثلث الطلبة ذوي صعوبات 
التعلم لديهم مشكلات في المهارات الاجتماعية: فبعض الأفراد ذوي صعويات التعلم هم اقل 
مهارة اجتماعية من أقرانهم من غير نوي صعويات التعلم, فعندما يطلب منهم استخدام 
السلوكات الاجتماعية المعرفية فهم أقل قدرة على عمل ذلك من أقرانهم؛ وإذا طلب منهم حل 
مشكلة اجنماعية يمكن ان يقغزوا إلى الحل بسرعة من غير استخدام استراتيجية حل 
الشكلات للوصول إلى الحل الافضل للمشكلة. وإذا ما تم الضغط عليهم فهم يميلرن إلى 
الانضراط في سلوكات غير اجتماعية )1995 (Schumaker & Deshler,‏ 

بعضر. الطلبة الذين لديهم صعوبات اجتماعية يكون أداؤهم الاكاديمي جيداً بينما يواجه 
الأخرون صعويات أكاديمية واجتماعية. من الهم أيضا ان ندرك أن ليس جميع الطلبة الذين 
لديهم صعويات تعلم وإعاقات بسيطة ذات علاقة يواجهون صعوبات في المهارات الاجتماعية. 
ففي الواقع فإن النطاق الاجتماعي بالتسبة إلى العديد منهم هي جانب قوة: فهؤلاء الطلية 
قادرون اجتماعيا على تكوين صداقات والمحافظة عليها ويرضون معلميهم وأبائهم 

إن الصعويات الاجتماعية هي أيضاً من خصائص الطلبة انين لديهم ترحد ومتلازمة اسيرجر 
رصعويات غير لفظية (انظر القصل السابع 'عجز الانتباه المصاحب النشاط الزاتد ADHD).‏ 

إن الطلبة الذين لدبهم مشكلات قد يكونوا أقل حساء 
الآخرينء وكذلك ادراك ضعبف للمواقف الاجتماعية. ويعاتون من الرفض الاجتماعي. يه 
أن يظهروا مدى Lady‏ من الضعق في الخصائص الاجتماعية: متل "الاتدفاعية. وتى 


وتحمل اقل 
cali‏ ومشكلات في التعامل مع المواقف الاجتماعية اليومية" (Sridhar & Vaughn,‏ 
Bryan, (2002) Wang & Donahue, 2002, 2001 ,‏ 
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قصة طالب 2-6 
بل طالب ذو تحديات اجتماعية 
يشعر بل انه معزول-لا يشمعر Gy‏ ينقمي إلى اب مجموعة اجتماعية في المدرسة. في أحد الأيام كان 
هناك مجموعة من الطلبة يخطلون لشي« ما aly‏ من بل الاتضمام pel‏ عندها كان سيدا DEY‏ 
pL a‏ إلى مجموعة. كانوا يخططون للإعلان عن وجود قنيلة في المدرسة وطلبوا من بل ان يقوم 
بهذا الإعلان في اليوم التالي» وطمائره انه لن يتم اكتشافه وسوف يصمحون له بالانضمام إلى مجمرهنهم 
بشكل دائم إذا فعل ذلك لهم. في اليوم التالي قام بل بالإعلان عن وجوه قنبلة وكان هناك تحقيق من قبل 
الشرطة وتم على إثر ذاك إنقاء اللقبضى على بل وعلبه ان يحاكم وتم فصله من اللدرسة. حاول بل إخبار 
الشرملة بالحثيفة. ثم حققت الشرطة مع الطلبة الآخرين ولكنهم أتكروا علاقتهم بالأمر. 
سؤال تاملي: ما التدخل الذي كان يمكن تقديمه لبل بدلا من الفصل من المدرسة» 
وجود تحديات اجتماعية يمكن أن تضع الطفل بمشكلات عديدة, ففي الدرسة واماكن 
الجرى يحتاج الطلبة إلى مهارات اجتماعية وتفاعلية متطورة Tang‏ للتعامل مع الأقران 
والراشدين. ومع أن هؤلاء الطلبة يريدون أن يتم تقبلهم اجتماعيا فإنهم لا يعرفون في كثير من 
الأحيان كيف ينخرطون في سلوكات اجتماعية مناسبة. مهمتنا كمرييئ هي مساعدة الطلبة 
3 ملاتم للمواقف الاجتماعية. هناك وه 
لقصة طالب | ذو تحديات اجتماعية في قصة طالب 2-6. “بل: طالب لديه تحديات اجتماعية. 
تحديات انفعالية Emotional Challenges‏ 
تتدخل التحديات الانفعالية قي كثير من الأحبان بالتطم الأكاديمي. فعندم! يعاني الطلبة 
من تحديات انفعائية يكون من الصعب عليهم التركيز على المهام الأكاديمية. ريما يكون الطلبة 
مشغولين بالعديد من المشكلات التي تحول من غير إكمالهم للمهمات الأكاد: 
العلاقة بين صعوبات التعلم والتحديات الاتفعالية 
Relationship Between Learning Difficultics and Emotional Challenges‏ 
إن التمو الانفعالي لدى الطبة العاديين يختلف عنه عند الطلبة الذين لديهم مشكلات تعلم, 
ادى الطلبة الناجحين العديد من خبرات النجاح التي تساعد في تنمية المشاعر أو الأحاسيس 
الأساسية الضرورية المتعلقة بمفهوم الذات, ولدبهم lll‏ من الفرص لتحقيق الرضا هن الذات 
وكذلك استمتاع بإسعاد الآخوين. عندما ينجع الطلبة الأكاديميا فإن العلاقة بين الأهل 
والطفل تكون علاقة رضما متبادل لان الإنجازات الطبيعية تحفز الوالدين للاستجابة بشكل 
الإحساس الطلبة بالإنجاز ووعيهم برضا الآخرين من حولهم 
ن اكاديميا يطررون شعورا إيجاببا بتقدير الذات والفخر بذاتهم. 
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من ذلك قإن النمو الانفعالي ادى الطلبة الذين يواجهون مشكلات تعلم تتبع 


الاضطرابات في النمى الحركي والحسي 
الفاشلة في اتقان المهمات يؤدي إلى الشعور بالإحباط بدلا من الشعور بالانجاز. وبدلا من 
بناء تقدير الذات فإن خبرات الفشل المتكررة لا تؤدي إلى شعور الوالدين بالفخر من طفلهم 
lly‏ فإن هذا قد يؤدي إلى ردة فعل من قبل الاهل على شكل رفض أو حماية زائدة. 
ويوجود مثل هذه الظروف التي تواجه بعض الأطفال في أثناء التو OLS‏ ليس من 
المستشرب أن يعور الطلبة ذوي مسعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تحديات 
انفعالية. وقد نكون ردة فعل هؤلاء الطلبة بإظهار مشكلات انفعالية إما موجهة إلى الداخل؛ أو 
موجهة إلى الخارج. إن السلركات المرجهة إلى الداخل قد تتخذ شكل الرفض الواعي للتعلم 
أو مقاوبة الضغط أو الإحباط السريع أو الخوف من النجاح أو الحزن أو الانسحاب إلى عالم 
خاص. أما ردود الفعل للوجهة إلى الخارج فقد تتخذ شكل العداء الظاهر وسوء التصرف 
رة مع الأطفال الآخرين والصدام مع المعلمين. 


cpl ay‏ مار ایق مون teal‏ ربا نی يقد ا 
نجاحات الطلبة فإنهم يقئلوا من شعور الدونية والقلق ويزيدو! من إيعان الطالب بنفسه. ليس 
من غير الطبيعي للحلبة الذين لدبهم مشكلات سلوكية وانقعالية شديدة أن يكون لديهم ايضا 
مسعويات تعلم مرافقة. إذا كانت هذه للشكلات ية وتؤثر في الأنشطة التعليمية 
نإنه من الممكن إحالة الطالب إلى إرشاد نقسي. 

Characteristics of Emotional Challenges خصائص التحديات الانفعالية‎ 

يصف هذا الجزء العديد من التحديات الانفعالية 

الاكتثاب: يعاني العديد من الطلبة الذين لديهم تحديات انفعالية من الاكتناب رمزاج عدم 
السعادة المتواصل, قد يكون الاكتئاب هو ردة فعل على الترتر والإحباط من متطلبات المدرسة 
أو قلة الصداقات والتفاعل الاجتماعي ار قد يكون ناتج عن الاضطرابات البيوكيميائية. إن 
علامات الاكتئاب تتضمن (I)‏ فقدان GS‏ (2) فقدان الامتدام بالاصدقاء. )3( صعرية 
التركيز, (4) الشعور بالاستسلام والذي يعبر Ge‏ أحيانا بالحديث عن الانتحار. 

ضعف التماسك: بالرغم من أن شعور الفرد بقيمة ذاته قد يزثر فيه الفشل المتكرر, إلا أنه 
من الهم أن نلاحظ أنه ليس جميع الأفراد الذين يواجهون صعربات في الحياة يكون لديهم 
تقدير ذات منخفضء فلدى البعض قدرة هائلة من التماسك والصلابة ولديهم القدرة على 
الحفاظ على الثقة بالنفس وتقدير الذات, ويبدى أن شعور هؤلاء بالصلابة يأثي من 
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- إن التماسك لا يحد عن المخاطر أو الظروق غير المرغوب بها 
التي يمكن ان يواجهها الفرد. ولكنه يساعد الآفراد على التعامل مع هذه الظروف بقعالية. ما 
العوامل التي تمكن الافراد من الاستمرار في للحاولة. وكيف يمكن للمدرسة الساعدة في 
بناء التماسك؟ تكتسب الثقة بالتنس من خلال اتقان للهارات او المهام؛ ومن خلال الحصول 
على احترام الأقران. ومن خلال للشعور بالكقاية. المي انين يشحرين أن لدهم كني ني 
مجالات غير العمل الاكاديمي هم اقل احتمالا للشعور بالإحباط وخيبة الامل من 

اللدرسي انت ae‏ باق بانس يحت ال لتقام دم من لشي من 
الآباء والاسر ومن الأقران الذين يعترفون بامتلاك هزلاء العبة اكفاياتد 


والهارات والكفايات غير الأكا: 
فمثلا؛ يمكن مكاغاة الطالب على إتجاز مهمة بالشكل الصحيع (هدف تعلم) مع أنه يمكن أن 
لايكون الجراب النهائي صحيحاً (هدف إتجاز). 

هن الرائع ملاحظة الأفراد الذين حققوا الكثير وحافظوا على ثقتهم بأنفسهم وعلى ما 
يمكن ان يفعلوه بالرغم من موأجهتهم للكثير من الرفض والفشل لسنوات. من الأمثلة على 
ذا hes,‏ : 
واحدة للنشرء وفان كوخ الرسام المشهور الذي باع لوحة ولحدة فقط خلال حياته. ويهذا 
فهناك العديد من الأفراد ذوي صهعويات التعلم الذين تغلبوا على الفشل والرفض لأنهم 
يعتقدون بقوة بأنفسهم. فقصص الراشدين ذوي صعويات التعلم /لذين نجحوا آمام التحديات 
علهمة. وتماسكهم دليل في نجاحاتهم (Mart, 2009: Gerber & Brown, 1997;Gerber‏ 
Reiff, 1991, Smith, 1991)‏ & 

القلق: يظهر الطبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة أعراض قلق 
اكشر من اشرانهم. فمتطلبات bi dy‏ المدرسة والاختبارات تزيد من القلق وحتى الخوف 
والهلع. يشعر هؤلاء الطلبة أن هناك أحداث في حياتهم خارج سيطرتهم. وعندما پتحرضون 
ثل هذه الأحداث يشعرون بالاستسلام ويصبحون متجمدين وخاتفين خلال هذه الفترات من 
الضغط الشديد. إن مشاعر القلق حقيقية ويجب أن يتم تفهمها من قبل المعلمين والآباءء فأحد 
الطلبة في المدرسة الثائوية ويسبب القلق الشديد في آثناء امتحان عام كتب اسمه بشكل 
خاطئ. هناك نصائح خاصة بتقديم الامتحان في الفصل التاسع, "الرامقين والراشدين ذدي 
صمعوبات التعلم والاعاقاتت البسيطة ذات العلاقة.' 

تحديات سلوكية Behavioral Challenges‏ 
احيانا الطلبة ذوى صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تحديات سلوكية 
مرافقة؛ حيث يجب أخذ هذه التحديات بعين الاعتبار عند التخطيط للتدريس. عندما يواجه 
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الطلبة عقبات في اثناء التعلم يمكن ان يصبحوا محبطين جدا؛ بحيث انهم يسيئوا التصرف أو 
يرفضون العمل لأنهم لا يستطيعون الحصول على الانتباه عن طريق مهاراتهم الأكاديمية فمن 
الممكن أن يحصلرا على الانتباه من سلوكاتهم غير اللائعة. 

‘Suspensions of Students فصل الطلبة‎ 

ينخرط بعض الطلبة في سلوكات في محاولة للحصول على القبول من قبل الأقران أي انهم 
ينخرطون باندفاعية في سلوك ما من غير إدراك عراقب هذا السلوك. وعليه فهم يقعون في 
المتاعب. الطلبة ذوي الإعاقات لديهم احتمالية أعلى ليتم فصلهم من الطلبة من غير ذوي 
الإعاقة. تظهر الدراسات الخاصة بالطلبة ذوي صعوبات التعلم والطلبة ذوي اضطراب عجز 
الانثياه أن هؤلاء الطابة لديهم خطر أعلى من أن يتم فصلهم. عندما تصبح المهام الاكاديمية 
'صعبة جداء يمكن أن يستجيب مؤلاء المكبة بسلوكات غير ملائمة مما يتسبب في فصلهم 
(Johns & Carr, 2007: Krezmien, Leone, & Achilles, 2006}‏ 

إذا تم فصل الطالب فيجب عندها أن يتاكد فريق الخطة التريوية الفردية ما إذا كان 
السلوك الذي قام به الطفل هو جزء من إعاقتهء وإذا كان كذلك يجب أن تستمر الخدمات 
لللابة ذوي الإعاقة الذين تم فصلهم يسيب سلركهم. 

ما يستدعي الاهتمام هذا هو أعداد الطلية فلذين تم فصلهم من المدرسة لاكثر من 10 قيام 
فقد أوردت دائرة التربية الأمريكية 2009 أنه وخلال السنة الدراسية 2004-2003 كان هناك 
5 طالب تم استبعادهم إلى مكان تريوي بديل لحيازة اسلحة أو مخدرات منهم 9.218 
من ذوي صعويات التعلم. وخلال العام نقسه تم قصل 72.074 طالب لاكثر من 10 أيام. متهم 
4 من ذوي صعويات التعلم 

egal‏ الحظ يتسبب الفصل بتراجع الطلبة Legal Sh‏ بشكل أكبر, فالفصل يحرمهم من 
الانخراط في نظام المدرسة ويزيد من احتمالية تسريهم من الدرسة. يسمح القصل ايضا 
بهروب الطائب من الموقف ولا يعم الطالب مهارات السلوك اللائم, مسؤوليتنا كمربين العمل 
على إبقاء طلبتنا في المدرسة 

التقييم الوظيفي للسلوك واندعم الايجابي للسلوك 

Functional Behavioral Assessment and Positive Behavioral Supports 

بتطلب قائون تحسين التعليم للافراد ذوي الإعاقات لعام 2004 (IDEA=2004)‏ انه ]13 
كان سلوك الطفل يعيق تعلمه أم تعلم الآخرين فيجب على فريق الخطة التربوية الفردية وضع 
استراتيجيات واساليب دعم للتعامل مع سلوك الطفل. رأيضا إذا كان الطفل تو الإعاقة يظهر 
يعيق تعلمه أو تعلم الآخرين فيجب على فريق الخطة التريوية الفردية 
من خلال التقييم الوظيفي للسلوك وتصعيم دعم إيجابي للسلوك لتغيير سأرك الطفل المشكلة. 
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التشييم الوظيفي للسئوك (PBA)‏ يتضممن التقييم الوظيفي للسلوك تحديد السبب. 
والأحداث السا الفرصة لحدوث #سلوك. إن مفهوم التقييم الوظيفي للسلوك 
ليس جديدا فهو يعتمد على إجراء تحليل السلوك التطبيقي المسمى المثير السابق, السلوك. 
النتائج (انظر شكل 1,6( 


الشكل 1-6 

بوضح شكل 2-6 هذه الأحداث السلوكية الثلاثة. 

يتطلب التقييم الوظيفي للسلوك البحث بدقة عن العوامل التي من الممكن أن تكون مساهمة 
في حدوث السلوك موضوع الاهتمام. من الأمثلة على سلوكات موضع الاهتمام: 

- عندما يطلب العذم من تشارلي القراءة (الحدث القيلي) ببدا بإزعاج الأخرين قي الصف 


ويستخدم لغة غير ملائمة عندما يطلب مته أداء مهمة ما 
- ترفض سلفيا النسخ عن اللوح في الصف. ويعد التحقق فقد علم أن سلفيا لديها مشكلة 
في يصرها ولا تستطيع رؤية اللوح» ويدلا من اعترافها بأنها لا ترى فهي ترفض أن 
gant‏ عن الوح 
- يجب ايضا أخذ العوامل الثقافية بعين الاعتبار في التقبيم الوظيفيء فمثلاء يطلب المعلم 
السيد إليه الطالب ويقوم باتصال بصري عندما يتحدث مع الطالب. ولك 
في ثقافة الطالب فإن الاتصال البصري دليل على عدم الاحترام. 
هناك خمسة مخرجات مهمة لعملية التقبيم الوظيفي وهي: 

1- وصف واضح للمشكلة السلوكية. 

2 تمرف على الاحداث والأوقات والمواقف التي LAD‏ بمتى سوف يحدث أو لن يحدث السلوك 
الشكلة. 

3- تعرّف على تبعات السلوك اللسؤولة عن استمرار حدوث السلوك. 

4- وضع عبارات تلخيصية أو فرضيات تصف السلوك المشكلة وفي أي المواقف يحدث وما 
الذي يحافظ على استمراريته. 

5- جمع بيانات الملاحظة الباشرة التي تدعم العبارات التلخيصية 
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Positive Behavioral Supports الدعم الإيجابي للسلوك‎ 

الدعم الإيجابي للسلوك هو استراتيجيات لنغيير سلوك فلطائي TAN‏ وزيادة السلوك 
الإيجابي اي لاستبدال السلوك غير المرغوب. فعثلاء طلب من تشارلي القراءة بصوت مسموع 
بعد أن تدرب واستعد لأداء للهمة. ويمكن تعديل استجابة تشاولي بتحزيزه عندما يستجيب 
بشكل ملائم أكثر. 

وقع جيري fade‏ سلوكياً يحتم عليه الاستجابة باستخدام لغة ملائمةء وهذا الدعم 
السلوكي يعتمد على استراتيجيات إدارة السلوك. 

تنضمن الأسئلة التي يجب أن تسال لتطوير دعم سلوكي إيجابي ما يأتي؛ 

)1( ماذا حدث؟ (2) ما الذي حدث قبلا* )3( ما الذي حدث بعد ذلك؟ (4) كيف يمكن 
الطالب؟ ما الذي يمكن للمعلم فعله للتاكد من تشجيع الطالب على الانخراط 


في سلوك ملائمة 
ganas‏ خطوات تطوير دعم السلوك الإيجابي: (1) جمع معلومات عن الطالب ومراجعتهاء 
(2) تقييم وظيغي للسلوك. (3) كتابة خطة لتفيير سلوك الطالب. 


ينص قانون 108۸-2004 على أنه إذا كان سلوك الطفل يعيق تعلمه أو تعلم الآخرين 
يجب أن تدضمن الخطة التريوية الفردية استراتيجيات دعم سلوكي إيجابي للتعامل مع 
السلوك. ويشير مصطلح الدعم السلوكي الإيجابي إلى التطبيقات الملائمة ثقافيا للتدخلات. 
والانظمة السلوكية الإيجابية لتغيير السلوكات الهمة اجتماعيا 

تنضمن استراتيجيات تطبيق التدخلات السلوكية الإيجابية: 
الطالب سلوكا بديلا مرغريا فيه فمثلاء إذا رمى الطالب كتاب الرياضيات 


-ان 


يمكن إعطاؤه واجب رياضيات بديل؛ حتى ينجح في US)‏ الواجب. 
- تعديل البيثة لزيادة فعالية السلوك البدبل, فمثلاء يجب أن يكون هتاك تبعات لإنقاء 
الكناب؛ مثل ان يتم إبعاد الطالب من حصة الرياضيات مع آن يتوقع من الطالب اكمال 
واجب الرياضيات في مكان اخر. 


pe القصل‎ 


شكل 2-6: امثلة على الأحداث السابقة. والسلوك والأحداث اللاحقة 


الأحداث السابقة Antecedent‏ 
ما الذي حدث قبل حدوث السلوك» 


Behavior dut 
ما السلوك تحديدا موصوفا بأهراف قابلة للفياس والملاحظة؟‎ 


الأحداث ل Consequence‏ 
ما الذي حدث عند حدوث السلوك؟ 


الدعم الإيجابي للسلوك المدرسي الشامل 

School-Wide Positive Behavior Support (SWPBS) 
بع المد ارس لدعم مناخ التعلم الإيجابي للطلبة. وهو منحى مدرسي شامل‎ 
ويركز على الوقاية هن المشكلات السلوكية‎ al RS يركز على للدرسة ككل وعلى الطلبة‎ 
وتعزيز السلوكات الإيجابية للطلبة. وفق هذا المنحى يتم جمع بيانات من للدرسة جميعها‎ 
واستخدلها لصنع القرارات والتخطيط لبرنامج قعال على مستوى الدرسة. ويتم تعليم الطلبة‎ 
الترقعات السلوكية في الدرسة والتعزيز عند تحقيق هذه التوقعات. ويتم تأسيس نظام‎ 
متكامل من الدعم لتلبية حاجات الطلبة.‎ 

Specific Functions of Bebaviur وظائف مجددة للسلوك‎ 


إن السلوك هو وسيلة اتصالء وعملنا كمريين هو أن نعرف ما الذي 


يريد الطالب ان 
أو الأحداث 
حاجات الطالب. يمكن للتدخلات المعتمدة على الوظيفة التي يؤديها السلوك 
نع تفبير ذو معنى ودام في السلوك. وحتى تقيس وظيفة السلوك من الهم للمربي العام او 
مربي الترببة الخاصة العمل بشكل تعاوني. في كثير من الأحيان يكون من المسعب على 
العام رؤية وظيفة السلوك لأنه يمكن أنه قريب جدا من الموقف ولا يستطيم دائما رؤية ما الذي 
يحرك السلوك. إلا انه يمكن لأفراد آخرين رؤية وظيفة السلوك بشكل أكثر وضوحا 

يمكن أن لا يكون لدى معلم التعليم العام الوقت لجمع البيانات الضرورية حول عدد lye‏ 
قيا الطالب بسلوك معبن. وخلال أي وقت في النهارء وخلال أي الانشطة الاكاديمية يحدث 
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السلوك. إذا استطاع سعلم || 
البيا 


ربية الخاصة تخصيص الوقت لاملاحظة داخل الصف وجمع 
سيساعد الفريق قي تحديد التدخلات السلوكية ADU‏ 

يمكن وصف الاغراض الرئيسية للسلوك فيما يثتي: 

الفرض من السلوك الأول: الحصول على الانتباه 

بعض ULI‏ على الانخراط في سلوك محدد للحصول على الانتباه والنفوذ والسيطرة 


جيري الحصول على الاتتباه من المعلم وفد تعلم أنه يستطيع الحصول على 
إنن. في كل مرة يرج جيري من مقعده يطلب 
اعطاء جيري اه للسلوك غير اللائم) يمكن للمعلم تلبية هذه 


38a) المعلم الجاوس‎ a 


delat‏ للانتياه 
لجيري عندما يكون Lille‏ مقعده يكون قد لبى حاجته للانتد 
مثال 2: يريد سامي الحصول على النقوذ والسيطرة. ويحصل على ذلك النفوذ والسيطرة 
بالتنمر على الطلبة الآخرين. ويزيادة التتمر في الدارس فمن الهم للتريويين البحث عن سبب 
سلوك التنمر والانتباه إلى أنه من الممكن ان يكون سيب انخراط الطلبة في مثل هذه 
السلوكات للحصول على التفوة والسيطرة. في هذا الثال يمكن للمعلم تغيير امثير البهدي 
الذي يؤدي إلى حصول سامي على النفوذ والسيطرة لسوك مرغوب به بدلا من سلوك التتمر 
غير المرغوب به. يمكن للمعلم أن يعطي خيارات في الواجب للطلوب إنجازه. ويمكن لسامي 

از واجبه بقلم أزرق او آحمرء أو يمكن لسامي اختيار المسائل الحسابية العشرة gl‏ 

ليه انجازهاء أو يمكن إعطازه فرصا للعمل بشكل تعاوني مع طالب اخر. 
الغرض من السلوك الثاني: الهرب/التجنب 
الانخراط قي سلوك محدد لتجنب عمل مهمة ما لان الطالب يخاف الإحراج او الفشل. 

يمكن للطلبة الانخراط في سلوكات محددة لأنهم يعتقدون ان المهمة صعبة جدا عليهم ار آذها 

طويلة. الامسئلة التي يجب أن يسآلها العلمون عندما يشكون بان الطالب يحاول الهرب من 

المهمة هي: 

1- هل المهمة مناسبة لمستوى الطالب؟ هل الطالب محرج أمام زملائه؟ معظم الطلبة لا ريدون 
أن يعرف اقرانهم انهم لا يستطيعون إكمال مهمة, ولذلك Yay‏ من إحراج انفسهم يمكن 
أن ينخرطوا في سلوك غير ملائم للهروب من للهمة. 

٠2‏ هل يستطيع الطالب قراءة الواجب؟ هل يفهم الطالب المفردات المستخدمة في الواجب؟ 

ب على المعلم النظر إلى المهمة مقدما لراجعة المفردات ومعرفة ما إذا كان الطالب ينهم 

نه اللفردات. 


Jaa‏ السادس 


3- هل هناك الكثير المطلوب عمله في الوق ١‏ غالبا ما يشعر الطالب أن عليه عبء كبير 
بمجرد النظر إلى مهمة ماء مثل أن يكون هناك كلمات كثيرة على الصفحة او هناك الكثير 
من اللسائل الحسابية عليها 

4- هل للطالب مشاعر معينة حول المهمة؟ ريما يكون للطالب تجرية سابقة سلبية في حصة 
التاريخ وبالتالي بريد أن يتجنب القيام BY‏ مهمة تتعلق به 

5 هل الظهر الخارجي لورقة العمل تشكل عبتا عليه؟ هل ورفة العمل تحتوي على الكثير من 
التعليمات او من النوع الذي يصعب قراءت؟ 

6- هل يفهم الطالب التعايمات المطلوبة منه للقيام بالمهمة؟ هل تراعي الهمة المطلرب اداؤها 
الطريقة الافضل لتعلمه؟ إذا كان لدى الطالب ذاكرة بصرية ممتازة ولكنه ضعيف في 
معالجة ال معلومات سمعيا وتذكر ما يسمع» ريما يشعر بالإحباط إذا كان موجودا في 
غرفة صفية يحاضر فيها للعلم بالطريفة التقليدية. 

7- في حالة الهرب أو التجنب فإنه يمكن للمعلم أن يغير امثير القيلي. خصوصا نوع الهمة 
المطلوية؛ حيث يتمكن الطالب من إتمامها. فمثلاء فإن لدى ماريا صعوية في التعبير 
الكتابي وترفض الكتابة في دقترها لان الكتابة صعبة عليها. يمكن للمعلم أن سمح لماريا 
بتسجيل افکارها على شريط يمكن تقريفه لاحقا۔ 
الغرض من السلوك الثالث: الإثارة الحسية 
ينخرط بعض الطلبة في سلوكات يسبب الحسية الزائدة أو عدم كفاية الإثارة 

الحسية. آمثة على ذلك, هناك الكثير من الضوضاء, أو يحتاج الطفل إلى الحركةء أو آن 

الطفل حساس بشكل زائد ull‏ ملابس معينة. 
استراتيجيات لتحسين الكفايات الاجتماعية 

Strategies to Improve Social Competencies. 
إن الطلبة الذين لديهم كفايات اجتماعية يتعلمون الهارات الاجتماعية من خلال حياتهم‎ 
اليومية والملاحظة, الطلبة الذين لديهم تحديات اجتماعية يحتاجون إلى جهد داع‎ 

وتدريس خاص لكي يتعلموا عن العالم الاجتماعي. فتماما كما نعلم الطلبة القيام Steels‏ 

أكاديمية إقراءة وكتابة وحساب واجتياز الاختبارات) ينبغي علينا أن نعلم الطلبة الذين لديهم 

تحديات اجتماعية على LAS‏ التعايش والارتباط مع الاخرين. 
تحسين إدراك الذات لد الطالب Improving the Student's Self- Perception‏ 
يمكن لدفائر الطلبة الشخصية أن تساعدهم على وضع العديد من العلومات عن أنفسهم. 

ينبغي على الطلبة وضع صور لهم تمثل المراحل المختلغة من نموهم وصور لعائلاتهم رقائمة 

بالاشياء التي يحبوتها والتي لا يحبونهاء معلومات عن الرحلات والجوائز التي حصلوا 

علیهم إلخ. 
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تحسين التواصل غير التفظي Improving Nonverbal Communication‏ 

إن اللغة المحكية هي وسيلة واحدة من التواصلء ويتواصل الناس أيضا GL‏ صامتة" 
تعتمد على الإيماءات او تعابير الوجه. يحتاج الطلبة الذين لديهم تحديات اجتماعية إلى 
مساعدة في تفسير الرسائل التي يتم نقلها عن طريق طرائق التواصل هذه ونورد هنا بعض 

من هذه الطرائق التي يمكن أن تساعد: 

1- صور للوجره؛ اجمع العديد من صور الوجوه وأطلب من الطالب معرقة ما اذا كانت هذه 
الوجوه تعبر عن الفرح أو cipal‏ ويمكن عرض صور تمبر عن احاسیس اشرى, مل 
العضب والحب والفاجاة. 

2- الإيماءات, ناقش مع الطلبة ما تعنيه الإيماءات الختلفة, مثل التلويح وداعا باليد أو رفع 
الكتف, ومكذا 

3- الفيديو والأقراص المدمجة ومواقف قصصية؛ جد صورا لفيديوهات قصيرة أو مواقف 
قصصية يكون واضحاً فيها المضامين الاجتماعية للإيماءات. واعرضها للطلبة ثم 
ساعدهم على تحديد محتوى التواصل. 

4 ماذا يخيرنا الصوت؟ ساعد الطلبة على تعلم مضامين الصصوت بحيدا عن الكلمات نفسها؛ 
وذلك عن طريق الطلب منهم الاستماع إئى صوت معين على شريط وتعرّف مزاج التحدث. 
هل اللتحدث سعيد. آم حزين. آم غاضب؟ لعب الأدوار بمشاعر مختلفة هو مملية فعالة 
أيضا في هذه الحالة 
شمول الطلبة في التعليم العام 1-6 
الكهارات الاجتماعية 

- الحكم على السلوك في القصص. اقرا Lad‏ غير كاملة تتطلي حكما اجتماعياء واب من الطلبة توفع 
ذهاية القصة أ اكمالها. فيديو قصير لوقف اجتماعي اند يوقر فرصة لمناقشة ونقد الانشطة التي يقرم 
بها الاشخاص في الفبدييء فمثلاء ناقش مع الطلبة الحواقب الترتبة على رقاحة طالب عندما يحاول 
شخص ما البده بالحديث, أو العواقب المقرتبة على طالبة تحاول الاستهزاء من صديقة والدتها عدا 
تسالها إذا كانت تحب فستانها الجديد» أو العراقب المثرتبة على ضرب طالب احدأ ما في حفلة. 

- استيعاب الولف الاجتماعي من خلال الصور. بمكن ترتيب العديد من المسور لسرد قصة تتضمن 
موقفاً اجتماعياً ell Ligne‏ من al‏ أن يرثبوا الصور ران يفسروا القصمة. 

- تعلم تعميم السلوكات الاجتماعية الكتمدبة حديثا. بعد ان يتعلم الطلبة السلوكات الاجتماعية المناسية 
يجب عليهم ان يتعلموا كيف يعمموا هذه السلوكات في المراقف AMM‏ مثل البيت, أو الملعب. بحتاج 
lh‏ إلى العديد من الفرص لمارسة للهارات اللكتسبة حديثا والمفاظ علبها . إن القماون ما بين معلم 
التربية الخاصة والعلمين الآخرين ضمروري للتخطيط نحو تعميم هذه المهارات في صفرف الدمج. 

- تعلم مهارات المحادثة. يجب أن يتعلم الطبة كيفية التحدث مع الآخرين وكيف يدون التحية. وكبف 
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يعرفون EE‏ وكيف يتحدثون بموضوع معين. والاستماع الجيد. وكيقية القيام بطرح الأسظة. 


HET ركيفية‎ 

- مهارات الصدافة. يجب ان يتطم الطقبة كيفية تكرين Ulsan‏ والانخراط في الأنشطة الجماعية رتقبل 
الشكر 

- مهارات اللعب. يمكن تعليم المهارات الاجتماعية للطبة من خلال اللعب مع الآخرين. فتعليمات هذه 


الالعاب تتطلب النمتجة الاجتماعية رنقل السلوك في اثناء اللع. 
استراتيجيات التعلم المعرفي للمهارات الاجتماعية 
ıê Learning Strategies for Social Skills‏ 
غالبا ما يستجيب الطلبة توي التحديات الاجتماعية باندفاع في المراقف الاجتماعية: فهم 
يتصرقون من غير الأخذ بعين الاعتبار ما هو مطلوب. أو من غير تفكير في الحلول المحتملة, 
أو من غير التفكير بالعواقي المترتبة على مثل هذه السلوكات. من خلال تعليم استراتيجيات 
التعبير اللفظي الذاتي ومراقية الذات يمكن تعليم الطلبة ضبط الذات للتحكم بسلوكاتهم 
واستجاياتهم. يمكن للطلبة تعلم سؤال أنفسهم tial‏ مثل (ماذ! ينبغي علي ان أعمل؟) 
بمعنى اخر فإنهم يتعلمون أن يتريشوا ويفكروا قبل الإجابة. يمكن للمعام ان ينمذج 
يات التعلم الاجتماعي عن طريق الحديث بصوت مرتقع (هل هذه الشكلة تتشابه مع 
أخرى واجيتها سابقاة) أو (ما الحلول الثلاث (salt‏ ثم بارس الطلبة الهارات 
اللفظية اى التذكير بصوت مرتفع. 
يم استراتبجيات التعلم العرفي غعالة لمساعدة الحقبة في اكتساب المهارات الاجتما 
حيث إن هذه الاستراتبجيات قد تغير اتماط الاستجابة في مواقف اجتماعية. عندما يتعلم 
الطلبة كيف يطورون استجابات معرفية جديدة للمشكلات الاجتماعية فإنهم يبدؤون بالتفكير 
في العواقب المرتيطة بالانشطة اى الأفعال الاجتماعية. ان استراتيجيات التعلم المعرفي تعلم 
الطلبة: (1) التوقف والتفكير قبل الاجابة. (2) التلفظ والتدرب على الاستجابة الاجتماعبة. 
(3) تممور وتخيل اثر سلوكهم. (4) التخطيط السبق للافعال والأنشطة الاجتماعية. 
نصائح لنتدريس 1-6 
استراتيجيات تحسين تقدير الذات 

- قدم للطلبة مهمات يستطيعون النجاح بها 

- قدم لهم تغذية راجعة إيجابية, وعززهم عند النجاع. 

- تعرف اهتمامات الطلبة وهواياتهم وحاول أن تبني دروسا حول هذه الامثماما. 

- اظهر الحماس عندما يتجح الطلبة. 

- لجعل التطيم ممتعاء 

- جد طرائق لإظهار تشم الطالب بصريا باستخدام الرسوم البيانية. 
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اشرله الطلبة بأنشطة جماعبة وشجمهم على قبادل مشاعرهم وتعليمهم الاستماع وملاحظة الاخرين. 


- استخدم القن والرقص والموسيقى ووسائل إعلامية إبداعية أخرى كنقنيات علاجية من أجل تعزيز 
اللشاركة العاطقية. 


استراتيجيات للطلبة ذوي التحديات الانفعالية 

Strategies for Students with Emotional Challenges 
يد من قدرتهم على للتعلم وأن تقويهم من الناحية الانفعالية‎ 
فالخبرات الناجحة يمكن أن تبني مشاعر من تقدير الذات ,احترامها والثقة بالنفس واحترام‎ 
يجب على المعلمين مساعدة الطلبة على إنجاز مهمة تعليمية. وذلك حتى بتحسن‎ 
ن بداية حلقة التمزيز المنبادل هو أيضا بداية علاج فعال‎ 


(Silver, 20096)‏ تقدم نصائح للمعلمين 1.6 "استراتيجيات لتحسين مفهوم للذات' طرائق لبناء 
مفهوم الذا. 
استراتيجيات للطنبة ذوي التحديات السلوكية 


Strategies for Students with Behavioral Challenges 
يظهر العديد من الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة سلوكات‎ 
تخريبية وغير اجتماعية عندما يولجهون بعمل محبط أو صعب. في هذا الجزء سنناقش‎ 
العديد من الاسترا التعليمية للطلبة توي التحديات السلوكية. شمول الطبة في التعليم‎ 
العام 2-6, "التحديات السلوكية تقدم بعض الاستراتيجيات لمساعدة الطبة ذوي التحديات‎ 
السلوكية قي صقوف التعليم العام.‎ 
وضع خطة تدخل سلوكية فعالة‎ 
Developing on Effective Behavioral Intervention Plun 
ناقشنا سابقا القيام بتقييم وظيفي للسئوك لتحديد خطة تدخل سلوكية. في بعض الأحيان‎ 
يقوم كادر المدرسة بعمل شامل من التقييم الوظيفي, ولكن ما يلبثرا أن يطوروا‎ 


سلوكية واحدة لجميع الطلبة. يجب ان ترتكز خطة التدخل السلوكية على الحاجات الفردية 
للطالب. تعملي قصة طالب 3-6 'خطة تدخل سلوكية لجيرود' مثالاً على كيف يمكن استخدام 


تفييم سلوكي لتطوير خطة تدخل سلوكية. 

ايجاد بيكة صفية ايجابية Creating a Positive Classroom Environment‏ 
ريما يشعر الاطفال بالتهديد اى حتى الهزيمة من قبل التطلبات اللقاة على عاتفهم في 
ا مدرسة. الطلبة إلى إحساس بالكفاءة والإنجاز وذلك يمكن تحقيقه عندما يقدم المربون 
الننظيم الملائم للنجاح )2004 (Johns,‏ البينة الصفية الإيجابية Lage‏ في عملية تطبيق خطة 
تدخل سلوكية إيجابية. تقدم نصائح للتدريس 2-6 “استراتيجيات Lay)‏ طرائق 
التحقيق هذ! اليدف. 


Joa‏ السادس 

تقنيات تعلم خائية من الأخطاء 

تقدم تقنيات التعلم الخالية من الأخطاء للطلبة الفرصة للنجاح؛ وذلك بالبناء على ما يقعله 
الطلبة بشكل جيد. 

شمول الطلبة في التعليم العام 2-6 

النحديات السلوكية 
- إيجاد اللكان المناسب للطالب. اجلس الطائب ني مكان فيه اقل قدر من التشتيت رالمكان الذي يساعنك. 
دائما على معرفة ما إذا كان الطائب منتيها, اجلس الطالب بعيد! عن الشبابيك والابواب. 
- خطط لانشملة متتوعة. عدل الروتين الصفي لنمكين الطائب من النهوض رالحركة في الصف على فثرات. 
دع الطالب يوزع ورف فى يضمع الكتب جائها. 
- فليكن هناك نظام ورونينه سس لروقين يومي واتبعه كل يوم. إذا حدث شي ما غير عادي. حضر 
الطبة بالتوضيح لهم ما الذي موف يحدث ومتی. 
- اطلب وجرد دفتر ملاحظات يومي للواجبات. فهذا الدفتر بساعد الطبة على تنظيم الوقت. ومعرفة ما 
المفروض ale‏ وتحديد متى سميتم إنجان 
- ناكد من حصولك على لتتباه الطاقب قبل البده. استخدم إشارة للحصول على الانتباء. مثل اليد اى 
الاتصال البصري 
- اجعل التعليمات واضحة ومحددة. حيث يجب أن تكون التعليمات متناسقة مع التطليمات اليومية. بسا 
ابية. مثال على تعليمات قصيرة 


hee‏ فإذا كانت ورتة العمل مريكة جزتها إلى آجزاء اصفر: سيكون هناك 


بشكل لفضل. 
- امنع Lay‏ اضافيا LAS‏ كان هناك حاجة. بعض الطلبة ريما يحمطون بيط ويحتاجون إلى وقت اطول 
الإكمال المهمة؛ عام الطلبة كيفية إدارة الوقت الذي يمع لهم. 


- قيم تغذية راجعة للاعمال للكتملة في اقرب وقت ممكن. 
- شجع الآباء والاسر لتخصيص مكان هادئ للدراسة في البيت. 


- استخدم وسائل التعلم. فالعديد من الطلبة يستمتهون باستخدام الحواسيب» والآلات الحاسبا رغيرها 
من وسائل التلم. 


- جد شبنا يفعله العافل جيدا وشجع هذا الامتمام. 

من الاستراتيجيات التي تؤدي إلى تعلم ال من الاخطاء هي التلاشي والتسلسل 
العكسي؛ حبث إن استراتيجيات التعلم هذه تحتاج إلى القيام يتحليل للمهمة على الانشطة 
المتوقعة. 

في الاستراتيجية التي تدعى بالتلاشي, يعطي abel!‏ الطالب مساعدات كثيرة للبد. بالمهمة, 
ومن ثم تبدا هذه المساعدات بالتلاشي حتى يكون باستطاعة الطالب القيام بالمهمة وحده. 
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فمثلاء إذا كان الطالب يتعلم الكتابة بمكن, للمطم أن ينمذج كتابة الحرف الذي على الطالب 
كتابتهء ويتبع عندها الطائب كتابة الحرف. ثم يعزز المعلم الطالب لكتابة الحرف. عندما يكرن 
باستطاعة الطالب عمل ذلك يمكن للمعلم إعداد نموذج منقط للحرف ريكتب الطالب فوق النقط, 
ثم يعززه العلم sey‏ 

قصة طالب 3-6 

خطة تدذل سلوكية لجيرود 

جيرود طالب في الصف الخامس لديه صعويات في التعلم ويقاوم جدا إكمال الواجب الحسابي. عندما 
يقدم له العام ورقة عمل لإكمال مساتل حسابية (مثير قبلي) ae‏ الورقة ويرميها على الأرض في كل مرة 
(السلوك), Las‏ يربمل العم جيرود إلى مكتب ادير (النتانج أو الثير البعدي). إن وظيفة هذا الوك 
هو الهرب وقد جعل جيراد الأمر راضحا جدا إنه لا يريد العمل على المسائل الحسابية وقد تعلم أن تمزيق 
الورقة سوف يرسله إلى مكتب الدير. لقد طهر التحليل الوظيقي فلسلوك ان جهرود يملك المهارات لحل 
Let‏ الحسابية بمستوى الصف الخامس Sly‏ يواجه ممعريا في أرراق العمل يسبب صعريات الادراك 


يمالك مهاوات ممتازة في الحاسوب وبحب قرا كتب عن سويرمان. 
خطة التدخل الستوكية لجبرود 

تم وضع خطلة تخل سلوكية. السلوك للرقوب البديل هو إكمال وا. 
الخامس. الهدف هو ان يكمل 20 مسالة حسابية في الجمع بنسية. 
د 

695 سيكمل جيرود 5 مسائل حسابية في الجمع بنسية دقة‎ I 
GOS سيكمل جيرود 10 مسائل حسابية بنسبة دقة‎ ~ 

3- سيكمل جيرود 15 مسالة حصابية بتسبة دقة 9695 

4- سيكمل جيرود 20 مساة حسابية بنسبة دقة %95 . 

كجزء من الخطة يواقق المطم على إعطاء جيرود 5 مسائل رياضيات فقط في SMT‏ الواحدة؛ ويقم تكبير 
كل مسال حتى تصبح سهلة LAN‏ ثم يتم إخبار جبرود أنه عندما يتم الخمس مسائل فإنه سرف بعطى 


بعمل مرسم بهاني على الكمبيوتر باستخدام برمجية اكسل يهين من خلاله عدد مسائل الرياضيات التي 
يكملها كل مرة. عندما يقوم جيرود بعمل 5 مسائل clade‏ يضيف العلم مسالا جديدة حتى يستطيع 
جيرود عمل 10 مسائل حسمابية. ني خطة التدخل السلوكية قإن مبدا بريماك (يجب أن تقوم أولا يعمل هذه 
ثم يمكنك القبام بأعمال اخرى) اي القيام بنشاط غير مقضل متبوع بنشاط مفضل. لقد تم هنا استخدام 
مبدا بريماك للتعزيز وتم مكافأة جيرود على عمله عندما أكمل بتجاح مسائل الرياضياد. إن نظام إدارة 
الذات مبثي ضمنيا باستخدام نقاط القرة عند جيرود في الحاصوب من خلال الرسم البياني لتقدمه. 

في حال رفض جيرود القيام بهذه الهمة ورماها على أرض فإنه يفقد حقه في قراءة كتابه عن 
السويرمان. إلا انه لا يتم إرساله إلى غرفة اللدير. 

سسؤال تاملي: لادا من المهم بناء نظام ادارة الذاك سمنيا في خطة التدخل السلوكي؟ 

إذا لم تحدث هذه الخطة فرقا إيجابيا عند جيرود بعد 3 اسابيع فما الذي يمكن أن تقوم به 
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آخر خطوة هي كتابة الطالب الحرف وحده. دعنا لقي نظرة على مثال التلاشي الذي تم 
استخدامه لزيادة انصياع طلبة المدرسة الإعدادية والثانوية للقوانين الصفية. عندما يتنقل 
الطالب من صف إلى آخر فإنه يصعب عليهم أحيانا الانصياع للتعليمات المختلقة للمعلمين. 
فربما يتوقع أحد المعلمين من الطلبة رفع أيديهم قبل الحديث ببنما لا يكترث معلم آخر SL‏ 
هذه السلوك. على سعلمي الإعدادية وللثائوية وضمع تعليمات الصف في مكان واضع من 
الغرفة الصفية, مما يسهل على الطالب رزيتها. وفي أثناء أول أسبوعين من المدرسة يراجع 
كل معلم هده التعليمات مع صفه. عندما ينصاع الطبة لهذه التعليمات فيجب أن يشكرهم 
العلم على ذلك. ويعد الاسبوع الثاتي تبدا الاستجابة الشفوية للمعلم بالتلاشي ويتم 
استبدالها بالاشارة إلى التعليمات موضحا ومذكرا الطلبة ب 
اللوجودة على الحائط. يشكر المعلم مرة أخرى الطلبة على اتباعهم التعليمات وربما يكتب 
en ads‏ للمقزة الأذين انيعو هذ cole etd‏ بعن AL‏ الشهر الأول من للدررسة, 


التسلسل ال في التسلسل العكسي يبني المعلم سلسلة عكسية, التي هي سلسلة 
بترتيب عكس الذي يتم فيه إنجاز السلسلة بالشكل الطبيعي» حيث يتم بناء اخر خطرة أولا. 


ايحدث عتدما يتم تعليم 
الخطوة الأخيرة حيث تترك الطالب. ويتم عندها الثناء عليه. ثم يقوم الطالب بآخر خطوتين من 
عملية ربط الحذاء. ومكذ! 
تصائح للتدريس 2-6 
استراتيجيات لتلبية الحاجات الاجتماعية والانفعالية نلطبة 
ذجة doled‏ الإيجابي والسلمي. إن المعلم هو نمرذج إيجابي للطلبة- افعل كما اقول وكما اعمل. إن 
0 من التليفات او اللاحظات التي يقدمها العام للظبة يجب ان تكون ابجاببة. احرص على معاملة 
الطالب باحقرام امام زملائه. يجب ان يكون الثناء مرتبطا بالسلوك المرغوب فيه فمثلا "شكرا لك على 
كفن ge‏ مطريقة انتظارك في الدور بهدرء. إذا ارتكب الطالب اي شيه خاطئ فينيفي 
على pl‏ | ن 
2- إيجاد نظام وروتين داخل الغرفة الصمفية. يحتاج الطلبة إلى روتين رتتظليم حثى يعرفوا ماذا سيحدث 
ومنى سبحدث. وينيغي على العلم وضع برنامج مكتوب أن بالصرر في مكان مرتفع حتى براه الطلبة 
1 يني او معنا .ان سيحدث على إا كن تك أي ير سيمت عل eal‏ خلال 


الذين لديهم مشكلات في فلهارات الت 


ب yl‏ العلم مساعدتيم على تحسين هذه اهارت 

افمثلا يمكن استخدام الشعار الآتي 'مكان فكل شيء وکل شيء في مکانه. كلما استطعنا أن فوفر 

ملصاات بسماء اماكن الأشياء ليكهن ولضحا أبن توخ الأشباء كلما كان اقضل الطالب. رفي الوقث. 
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نفسه a‏ تعلن الطالي مهاراة مقيدة مدى Ba‏ 

3- اجعل التوقعات واضحة في الغرفة الصفية. ple‏ التوقعات المرتبطة بالسفوك داخل الغرقة الصفية وكن 
حازما رعادلا ومنتظما في تمقيق هذه الترقعاد. ينبقي أن تبقى النعليمات قصيرة وبسيطة Sy‏ 
على السلوكات الللاحظة, فمثلا رفع يدك قبل الحديث . "لمشي بهنو. في المر". ضع التعليمات لكي 
يتذكرها الطلبة وادعمها بالممور ليكون ذلك فعا بشكل خاص LU‏ الذين لدبهم مصعويات في 
الشراءة. اض بعض الوقت في تعليم الطب معنى هذه التعليمات رإعطائهم امثلةء عزن الطلبة لذبن 
يتبعون هذه التعليمات: حيث إن النوقعات لا معتى لها إذا لم يصاحبها تعزيز في جال اتباعها ورشع 
عواقب في حال عدم اثباعهة. 

4- جد بيئة تتصف بالرعابة والنجاح. جهز الطلبة لانجاح عن طريق استخدام تقنيات التعليم الخالي من 
الاخطاء. فوظيفتنا كتريويين هي أن نين لللبة Kay‏ نهتم بهم Wy‏ موجودون لقيايتهم نس النجاح. 
أسس لتوقهات عائية وبين LA‏ بأن لديهم الكثير من نقاط القوة التي يجب أن يستثمروها؛ فمن الهم 
اجدا ترفير دعم لطلبتنا وان نتعرف حياتهم وان نتامل باستعرار دورنا في ثنمية علاقة قانمة على 
الرعاية مع طلبتنا. إن الطريفة التي يتفاعل بها للطم مع طلبته في اثناء الراحل الأولى لبناء العلاقة 
احيث يحدد ذلك نوع للعلاقة سواء كانت إيجابية أو ae‏ 

5- فهم واحترام خافيات الطلبة وثقافاتهم المتعددة. ساعد الظبة على أن يفضروا بخلفياتهم الثقافية, 
وصمم بعض الدروس بناءً على خلقيات الطلبة وخبراتهم الحياتية. 

6- جعل المظهر الخارجي Gall‏ الصقية جميل وجذاب قذر الاء أن تكون الغرفة الصفية مان 
يرغب الطلبة التواجد فيه فالأشياء البسيطة. مثل النياتات سراء الطبيعية أى الصمتاعية قد تضفي 
اليمال على الغرفة الصفية. ورجود كرسي هراز قد يعطي الطبة فرصة للحركة في أثناء القراءة. إن 
وجود ركن للقراءة بكراسي عريحة يجتب الطلبة ويحبيهم بالقواءة. 
إعادة تنظيم العمل الأكاديمي لجعله سهل الاستخدام 

Prestructuring Academic Work to Make it User Friendly 
الأفكار التالية تم تصميمها لإعادة تنظيم اللهمات الأكاديمية لجعلها أكثر متعة للطلبة.‎ 

|“ صمم الواجب بحيث يتاح LEAN GUL‏ وذلك لإعطائهم القوة والسيطرة. قعلى سبيل 
المثالء اسمح للطلبة باختيار أين يعملون على الواجب أو أي لون قلم يستخدمون. اعد 
واجبين مختلفين أو أكثر واسمع للطابة باختيار الراجب الذي يريدرن إنجازه. اسمع 
للطلبة باختبار الترتيب الذي يريدون إنجاز المهمة وققه. أشارت الأبحاث إلى أن إتاحة 
الاختيار ني المنهاج يؤدي إلى مسنوى أعلى من الالتزام بالمهمة واتمام العمل (Strout,‏ 
Ioliveue, Peck-Stichter, Scott, Ridgley, & Siblinsky, 2002)‏ ;2005 في دراسة 
حول اختبارات الطلبة الاكاديمية داثرها في الإنجاز الاكاديمي, فقد وجد أن الطلبة الذين 
لديهم مشكلات معرفية أو أكاديمية شديدة يستفيدون AST‏ من اسلوب الاختيار من طلبة 
صفرف التعليم العام. ولطلبة التليم العام فمن العوامل التي يمكن أن يكون لها اثر في 
اختيار الطالب تنضمن طبيعة للهمة, خلفية الطالب. والتغذية الراجعة خلال إنجان المهمة. 

2- استخدم بطافات الإجابة. تعمل بطاقات الإجابة على زيادة فرصة الطالب في الاستجابة 
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فتوفر درجة عالية من الانخراط الأكاديميء فمثلاء غالبا ما يسال المعلمون أسظة عند 
تدريسهم مجموعة معيتة من الطلبةء فالطلبة الذين يعرفون الإجابة يرفعون أيديهم, بينما 
الطلبة الذين لا يعرفون الاجا: بة ينظرون إلى الأسفل على امل أن لا يسالهم العلم. بدلا من 

يستطيع المعلم استخدام أتواع مختلفة من استراتيجيات بطاقات الإجابة: فمثلاء 
يستطيع al‏ ان يعطي كل طالب لوحأ صغيراً أبيض وبطاقة أو لرح صغيراً اسرد 
Lasiay‏ 1 


80 . إن زيادة ان ی ی النتاجات الأكاديمية والسلوك 
الصفي. 
استراتيجيات إدارة Self - Management Strategies fail‏ 

علم الطلبة على إدارة سلؤكهم في عمر مبكر, فالمراقبة الذاتية تحسن من دقة الطالب في 
مهارات الرياضيات الاساسية. إن تعليم ادارة الذات يعزز الاستقلالية لدى الطلبة. وهناك 
العديد من الخطوات التي يمكن أن تساعد الطالب على إدارة ذاته: 
سيتابعها الطالب ويقيّمها. 
- عبر بوضوح عن التوقعات التي سيحكم الطالب على أداثه من خلالها 
- استخدم عقد المتابعة الذاتي. والذي يحدد من خلاله الطلية السلوك الإيجابي وكيف 
سیتم متابعته وکیق سيتم مكاقتته. 
- قم بعملية تفقد عشوائي؛ من أجل تعزيز دقة أكمال التماذج الطلوبة من الطلية. 
- قدم مديحاً أو ثناء محدداً وتغذية راجعة واضحة. 


استراتيجية أخرى فعالة قي ادارة الذات تسمى تحديد الهدف. والخطوات الآتية 

تبين كيفية تعليم هذه الاستراتيجية: 

٠1‏ أولا ينمذج العام الاستراتيجية عن طريق كتابة هدف خاص بهم لفترة زمنية قصيرة, 
واعتمادا على مستوى الطالب ريما يرغب المعلم بتحديد الهدف Bal‏ نصف يوم. 

2- يساعد المعلم الطالب على كتابة هدف ليتم تحقيقه, في نصف يوم وفي نهابة الفترة الزمنية 
المحددة يقيّم المعلم والطالب ما إذا حقق اي منهما الهدف» وما أ الطالب على 
عملية تحديد الهدف يطلب المعلم من الطالب كتابة هدف ليتم تحقيقه خلال يوم كامل. 

3- وني النهاية ينبغي على الطالب أن يكتب هدفا يود ان يحققه خلال اسيرع ويتابع تقدمه 
کل بوم 
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استراتيجيات ايجابية لسلوكات سلبية عدوانية 
Positive Strategies for Passive Aggressive Behaviors‏ 
ريما يظهر بعض الطلبة سلوكا سلبيا عدوانيا. يظهر العدوان من خلال رفضهم 
القيام بعمل ماء ويستطيعوا جعل الكبار غاضبين لانهم لا يقومون بعمل ما هى متوقع منهم. م 
هو السلوك العدواني السلبي؟ لقد وصف 2002 Long, Long & Long‏ السلوكات الآثية 
للطلبة الذين لديهم عدوان سلبي: 
- سلوك سلبي وعدواتي متزامن يكون مزعجأ للآخرين. 
- سلوك يميل إلى كونه مدمرا للحلاقات بين الشخصية اكثر من العدوان. 
- مجموعة من الأنشطة العدانية السلببة خفية تستمر لفترة طويلة. 
- الغضب الذي يعبر عنه بطريقة غير مباشرة. 
عندما يعتقد الطالب آن بعض المهمات الأكاديمية المحددة صعبة جداء أو عندما يقرر 
الطالب Gol)‏ يقوم بعمل المهمة المطلرية منه فإن ردة فعل المعلم قد تكون يالغضب الشديد. 
بالرغم من أن الطالب لن يتصرف خفية إلا ان سلوكه أدئ إلى عداء ظاهر من طرف المعلم. إن 
الاستراتيجيات see eee a SY‏ 


ple aly يجب اك کوخ انی‎ ole peony Sal yl لباوب عله‎ Ls 
إعطاء التعنيمات حتى يفهم الطلبة ما عليهم فعله. من الساعد إعطاء إيماءات بصرية‎ 
مرافقة للتعليعات‎ 


2- تجنب الانخراط في سلوك 'البدء'. فمثلاء يجلس الطالب ولن ينجز المهمة. يعرف المطم ان 
باستطاعة الطالب القيام بالمهمة, قيطلب منه إنجاز المهمة مرات عدة؛ ويرؤية المعلم منزعج 
وغاضب يصر الطالب اكثر على عدم القيام بالمهمة. اعط تعليمات واضحة لمرتين لا أكثر, 
وعندما ينجن الطالب ما th‏ منه العام يمدحه العلم على جهده. 

3- الاعتراف بمشاعر الغضب العادية. يقترح 2000 Long & Long‏ الخطوات الآثية: (1) 
الإدراك أنك تشعر بالغضب من الطالب. ولكنك لا تعبر عن غضبك من خلال سلوك 
عدواني أو سلبي عدواني نحو الطالب» (2) تحدث إلى نفسك مذكرا تفسك أتك لن تسمح 
للطالب بإغضابك. وانك يجب أن وتعد حتى 15 لنفسك حتى تهدا. من الهم أن 
تتذكر أنه إذا لم يرد الطالب القيام بالمهمة فإنك لا تستطيع أن تجبره على أدائهاء (3) 
خطط لبعض الروتين اللحدد الذي يزيد من احتمالية أن الطالب سوف يقوم بالمهمة. 
التدخلات الآنية تساعد على التعامل مع مشاعر الغضب. 
- استخدم رسالة “ET‏ فمثلاء ريما يقول المعلم OF‏ أواجه صعوية في التعامل مع سلوكك 

الآن” أريد الانتظار لبضع دقائق, نحتاج أن ننافش هذا الوضع ولكن ليس “OM‏ 
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- اطلب أن يبدأ الطالب بالهمة. إذا انخرط الطالب غي سلوك سلبي عدواني عندما يطلب 
از افهمة بالكامل يمكن أن يرتبك الطالب. ووفق كل الاحتمالات لن ينهي 
من ذلك فقط املاب من الطالب البدء بالهمة. 

- امنح القوة والسيطرة gaat‏ خيارات. اعط واجبين واطلب من الطالب 
اختيار Gan‏ أو يمكن له الاختيار متى وأين ينجز مهمة 
- حافظ على استعرار حدوث السلوك. قبل اعطاء مهة صعبة, يمكن للمعلم اعطاء الطالب 
Lage‏ سهلة لإنجازها (مهمة يعرف أن بإمكان الطالب إنجازها بنجاح). عندما بكمل الطالب 
المعلم ثم يعطيه مهمة آخرى Spay‏ على الطالب إنجازها, pasate‏ 
الطالب المهمة يعززه lal‏ ثم يعطيه مهمة أكثر صهوية. سوف يكون الطالب على BOS‏ 

أنه يستطيع إنجاز المهمة لأتهم اكتسبوا معدل عال لاراء المهمات وناك باداء mi‏ 


والقياس. في الجزء التالي نصف انشطة متعددة لإدارة السلوك. 
التعاقد السو كي Contingency Contracting‏ 


التعاقد السلوكي اتفاقية مكتوية بين الطالب platy‏ ومن الأمثة عليه ما هو موضح في 
الشكل (3-6). إن فكرة أنه يمكن استخدام شيء مرغوب فيه لتعزيز شيء ما لا يرغب الطالب 

له هو فمحوى التعاقد السلوكي. تدعى هذه الطريقة أيضا “بقانون الجدة' لأن الجدات 
ينفذون وعودهم (إذا لنهيت أكل الخضار يمكتك أن تتناول الحلوى). فمثلا ديف يحب اللعب 
بالكرة ويسمع له باللعب بعد إنهاء واجب الكتابة. هناك اسم آخر لهذا الإجراء رعو سبد 
بريماك والذي يستند على انتراض أنه يمكن تعزيز النشاط غير الرغوب به بنشاط مرغرب به 
فمثلا؛ إن ila‏ لا يرغب بحل مسائل رياضيات بینما برغب بالتلوين على دفتر الرسم فإذا 
أنهي الطالب 5 مسائل رياضيات فإنه يستطيع التلوين لمدة دقيقتين. بالنسبة إلى الطالب 
الاكبر سنا الذي يحب الرسم فإنه يستطيع أن يحل مجموعة من مسائل الرياضميات ثم 
يستطيع أن يلون أو يرسم Sal‏ 5 دقائق اى أن يستمع إلى الوسيقى. 

Time - Cut الإقصاء‎ 


byl‏ قصيرة. وليس من الضروري أن يكون العزل مزلا تاما 
حتى يكون فعالا ولكن المهم هى shal‏ الطالب عن المجمرعة. يمكن للإقصاء أن يكون أسلوياً 
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فعالاً لإدارة أو ضبط السلوك المزعج عند الأطفال ولكن يجب استخدامه بحذر. إذا تم تطبيقه 
بشكل مناسب فإن الإقصاء وسيلة فعالة لضبط السلوك حيث إنه هناك العديد من العوامل 
الثي تزيد من احتمالية نجاح هذا الاسلو, 
- ينبغي أن يكون الإتصاء قصيرا من دقيقة إلى خمس دقائق وخصوصا مع الأطفال 
الصغار, هناك قاعدة عامة أن مدة الاقصاء دقيقة لكل سنة من عمر الطالب. 
- أثناء فترة الإقصاء ينبفي على المعم وبقية الطفال تجاهل الطالب الذي بتم إقصازه. 
- مساعدة الطالب الذي تم 
إقمسازه عند إعابته 
للمجموعة مباشرة عن 
طريق إشراكه في الأنشطة 
القائمة. 
- يكون الإقصاء فعالا فقط 
إذا عزن المعلم asic ill‏ 
يقم الطفل بسلوك 
مناسب, فمثلا. قد یقرر 
المعلم استخدام الإقصاء 
لان الطالب يقسرم بسلوك 
غير مناسب مع زميل آخر 
له. لن يكون الإقصاء فعالا 
إلاعئيما يعزَز اتعلم 
الطالب عندما يشارك شيتاً 
ينأ مع زميله فى يسلك 
بشكل مناسب ریت جاور 
ty‏ ملائم مع hens‏ 
- العزل هر نرع الاقصاء 
الذي يتم فيه وضع الطالب 
في غرفة منفصلة حيث 
ينبغي أن يستخدم بحذر شديد ويجب أن يستخدم كخيار اخير عندما تستنفذ خيارات 
الإقصاء الأخرى. هناك العديد من الولايات التي تضع قوانين وتعليمات تحكم عملية 
استخدام العزل ومنى يتم استخدامها وعلى المطم أن يحرص على الإام بهذه القوائين 
والتعليمات وكذلك على سياسة امدرسة قبل اللجوء إلى استراتيجية العزل. 
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تعديل السلوك المعرفي Cognitive Behavior Modification‏ 
تعديل السلوك المعرفي منحى للتعام يعتمد التدريس الذاتي؛ حيث يتطلب أن يتعلم IY‏ 
تحفيز أنفسهم من خلال (1) التحدث مع اتفسهم بصوت op panne‏ (2) إعطاء انفسهم 
إرشادات حول ما يجب أن يفعلوه. (3) مكافاة انفسهم لفظيا على الإنجازات (Mei-‏ 
chenbaum, 1977)‏ يركز تعديل السلوك المعرفي على تقنيات تمنع الطلبة iy Ml‏ للتحكم 
بسلوكهم, 


برنامج تعديل السلوك المعرفي الخطوات ASM‏ 

1- ارلا ينمذج المعلم او يؤدي مهمة بيئما يتحدث مع نفسه بصوت مسوع بينما يلاحظه 
الطالب. 

٠2‏ يؤدي الطلبة بعد ذلك اللهمة نفسها بينما بتحدثون مع أنفسهم تحت إشراف المعلم. 

3- يهمس الظلبة التعليمات لانفسهم بهدوه يؤدون المهمة. 

4- يستخدم الطلبة الحديث مع النفس بيتما يؤدون المهمة. 

5- أخيراء يتابع الطلبة ذاتيا اداءهم بإخبار ذاتهم كيف كان اداؤهم. فمثلاء لقد قمت يعمل 
جيد' أى 'يجب أن أتمهل في الرة القادمة. 
لقد كان يستخدم تعديل السلوك للعرقي مع الرلشدين في مواقف معيتة مقل برامج تخفيف 

الوزن. بمكن للطلبة ذوي مشكلات التعلم استخدام هذا الإجراء مع أنواع التعلم جميعهاء 

والأعمال الدرسية والواجبات البيتية. إن الهدف من تعديل السلوك المعرفي ليس فقط تفيير 

سلوك الشخص ولكن لزيادة وعي الشخص بسلوكه والتفكير للرتبط بهذا السلوك أيضا 
استخدام التعزيز Using Reinforcements‏ 


تقدم نظرية التعزيز اداة رنيسة لإدارة السلرك. حيث ان استخدام التعزيز يقدم 
استراتيجية مهمة لتعليم الطلبة السلوك الملائم ولإدارة سلوكهم. ويستخدم لزيادة السلوك أو 


تغيبره, فباختيار المعززات التي بريدها الطالب يمكن للمعلم إعداد نظام تعزيز لدعم السلوك 
المرغوب. التعزيز الإيجابي والفوري الاكثر فمالية في التأثير في السلوك المرغوب فيه. من 
المعززات الأكثر شيوعا هي النجوم والصور LeU‏ والكويونات, والعلامات. والمديح: أي 
فقط ببساطة شحور الرضا بمعرفة أن الجواب صحيح. 
أمثلة على التعزء 
- بعد أن تقرأ أنيت خمس صفحات تحصل على كوبونين يمكن استبدالهم بلعية. 
- عند تعليم سيرينا القراءة, السلوك للرغرب هو أن تقول صوت الحرف الذي تراه على 
البطاقة المعروضة امامها. على كل إجابة مسحيحة تحصل سيرينا فورا على تعزيز 
إيجابي مثل المديح أو العلامات أو | 


التحديات الاجتماعية والانفعالية والسلوكية 


الاستخدام التعزيز بنجاح يجب على المعلم: 
-١‏ تعرّف المعززات المحتعلة التي سوف نزيد من دافعية الطالب وتحسين الأداء في مهمة 
Tae‏ 
Ga?‏ على استجابات الطالب آي الساوكات الني من تستدعي التعزيز ويجب أن تكون هذه 
السلوكات قابلة للملاحظة ومعرفة بوضوح. 
البينة حثى يحصل الطالب على التعزيز والسلوك المرغوب. يجب أن يكون هناك نظام 
للمكافات بحتي يتم تقديم المعززات وفق جدول محدد مسبةا للسلوكات المرغوية. 
اجعل الطالب يتخذ قرارات تدريسية مستقلة, مثل تصحيح وتقدير فيمة التعزيز. 
إن إشراك الطالب في تعديل نظام المكافاة مفيد؛ حيث إن ذلك ينقل الطالب إلى نظام 
طبيعي من المعززات. 
التنسيق بين البيت والمدرسة Home - School Coordiration‏ 
من البرامج الخاصة بالتنسيق بين البيت والمدرسة التي تهدف إلى تحسين سلوك الطلبة 
من خلال توحيد جهود البيت وللدرسة معا. يتم تحديد الأهداف السفوكية للطالب وقي كل 
يوم يتحقق pled!‏ من الأهداف التي تم تحقيقها ويقم إرسال تقرير تقدم الطالب ليتم توقيعه من 
قبل الأهل. وذلك من آجل التاكد من اطلاع الأهل على ملاحظات ا معلم. ومن ثم يتم أعادة هذه 
التقارير إلى المدرسة. 
يتم تعزيز للطالب في للنزل على سلوكياته الإيجابية التي آظهرها في المدرسة. من لمهم 
أن بدرك التريويون أن بناء علاقة إيجابية مع الأهالي وأهمية الجهرد التي يفوم بها DA‏ 
مثلا عند مسماعدة الطالب على حل الواجبات المنزلية أى عندما يجيب الأهل على ملاحظات 
المعلم. يجتاج الاهل للتعزيز على جهردهم والثناء عليهم» مثل العبارة الآنية التي يمكن للمعلم 
كتابتها للاهل "شكرا انا اقدر دعمك حقا". وفيما باثي مثال حقيقي لتجربة احد الؤلفين: 
مايكل طالب في الثانوية قد التحق بمدرسة بديلة خاصة بالطلبة الذين لديهم اضطرابات 
سلوكبة شديدة. أما والدته قهي تعمل بوظيفتين لتعيل العائلة الكرنة من اربعة أفراد. ومن 
خلال تقدير سلوكات مايكل المناسبة اصبح مايكل طالباً نمرذجياً وحضوره منتظم-وتطور 
أدازه الأكاديمي. الؤاف وهو مدير المدرسة غالبا ما يتصل بوالدته ويمدحه ويخبرها عن 
تطوره ويشكر الام على تعاوتها مع المدرسة. وعندما تأتي الام إلى المدرسة فإن مديرة المدرسة 
تتحدث عن مدى إعجابها بالآم وقدرتها على القيام بدورها على أكمل وجه. هنا يلاحظ أن 
مديرة المدرسة طورت علاقة إيجابية مع الآم. 
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لقد تطور وتحسن مايكل لدرجة كبيرة حيث إنه قد أعيد دمجه في مدرسته الثانوية 
القديمة وتم وضع خطة تربوية فردية له با مع معلم غرفة الصادر» وقد كان إداؤه في 
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الاسابيع القليلة الاولى جيدة ثم بعد ذلك بدات مشكلاته السلوكية بالازدياد. وعندها فكرد 
المدرسة بإعادته إلى المدرسة البديلة. أظهر لزيد من البحث ان الدرسة كانت تقدر السلوك 
الإيجابي ISU‏ إلا أنه لم يجد أحد من الدرسة علاقة إيجابية مع أمه. فمثلا لم يتصل بها 
احد عندما كان أداؤه جيدا. إن حاجة Gly‏ للدعم الإيجابي لم بتم تحقيفه من قبل الدرسة 
وعليه فقد رغبت بإعادته إلى المدرسة البديلة لتوافر التواصل الجيد. من المهم ان يتصل 
المرشد ومعلم غرفة المصادر بشكل مستمر مع الأم ودعمها وهذا كل ها هنالك. الشكل (4-6) 
عبارة عن عينة لنموذج إدارة السلوك ما بين للدرسة وا 


نصائح للتدريس 3-6 "إيجاد المعززات' يقدم افكارا حول إيجاد المعززات المناسبة. 
إيجاد المعززات 
إن نجاح إدارة السلوك يعتمد على إيجاد all‏ المناسب من أجل زيادة السلوك للستهدف: فما يراه 
أحد الطلبة يانه سلوك مرغوب به قد يكون اقل اهمبة بالنسبة إلى طالب أخر. لإيجاد معز ناج لاهظ 
الطلبة لعرفة سا يختارى القيام به في وقت فراغهم, آو أطلب مثل هذه العومات من الطلبة وأسرهم. قد 
تكون المعززات خارجية مثل الطمام ally‏ ويالتسية إلى الطلية الكبار قد تكون العززات وقتأً للاستماع 
إلى الموسيقى اى وقتأ تلحديث مع صديق ويمكن أن تكون هذه امعززات داخلية مثل الشعور بالرضا على 
إنجاز ما. قد تكين المعزرات اجتماعية. مثل all‏ من قبل pall‏ والاهل آى يطاقة شك من لمطم قد تكون 
معززا للطلبة الكبار وتساعد على بناء علاقة ايجابية. فبشكل عام all‏ الجيد لآي قرد هى ببساطة المعزز 
الذي يصلح لذلك الفرد. فيما ياني قائمة مفترحة من للعززات: 
phot -‏ 


قم استخدام الطعام: 


أن تبقى SH‏ محدودة جدا ومن الضروري ان تثعاون 

مع الأسرة لمعرفة ما إذا كان الحلقل لديه حساسية ضد أي نوع من الطعام. يجب أن يصاحب استخدام 
الطعام كمعزز تعزيز إيجابي لفظيء ثم يتم بعد تلك سحب الضمام قدر الإمكان كمعزز. يجب دائسا 
استخدام الطعام الصدحي ذو السعرات الحرارية االنخقضة. 

- مواد اللعب» ومن الأمئلة على تلك الألعاب التي تستخدم مع الأشنال الصغار: العاب الحيوانات 
بالسيارات وحبل القفز والآلوان وائعجون والاترات الورقية والبالونات. اما بالنسبة إلى الطلبة الأكبر 
سنا فيمكن استخدام بطافات العاب لعبة اشرب وكرة السلة مثلا. 


= للعززات الرمزية, الصق على اللوح اى على دفتر الطالب نجوم ذعبية أ فضية اى اعط الظبة كريونان. 
- أنشطةء fie‏ اعطاء aly‏ للحساسوب فى عمل عرض أو للساعدة بتنظيف الصف ار المشاركة في 
oleae‏ سماع الموسيقي. 


التحديات الاجتماعية والانقدالية والسلوكية 
شكل 4-6: نمونج إدارة سلوك البيت والمدرسة 

Se, Sil من‎ oe 

الأسبوع الذي يبدا ب: 

استخدم lal)‏ مرضيء أداء غير مرضيء لا ينطبق) 

الاحد ani)‏ [الثلاثاء | الأريعام 


 :بلاطلا‎ 


١‏ - تسليم الواجب النزلي 
2- البدء بالعمل خلال ثلاث دفائق من اعطاء الواجب 
3" اتباع التعليمات 
4- اتباع تعليمات الصف واشدرسة 
5 الاثثياة للمعلم 


6- رقع اليد عند اكلام 


7 فخری 


إذا 


تم وضع علامة في %80 من للريعات فسوف يحصل الطالب على 20 دقيقة 
لاستخدام الحاسوب. 


fall ترقيع‎ 

ملاحظات رتوقيع 
pol pel‏ 
الأحد se‏ ب 
الاثنين ا 5 تت نے 
الثلاثاء ات ار 
الأريعاء كيه 
sil‏ 


- يوفع الأهل على النموذج يوميا 
أخذ للطفل النموذج إلى البيت يوميا 
- يعيد الطفل النموذج إلى المدرسة يوميا. 
- يحصل Jil‏ على مكافاة يوميا. 
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لدي طفل 
gle‏ طفل ذو تحديات سلوكية 
قد ثم فل ماري a‏ مدوسة لخرى وهو في الصف الخامس eg‏ سید ادن ل يدجم 


هناك اي تقارير تشير إلى انه قد تلقى خدمات التربية الخاصمة من قبل. خلال الأسبوع الأول من 

تول ماريو على طالب pil‏ في القرفة الصقية. RR‏ م Se‏ 
عندما كان في الخارج بعد استراحة الغذاء. تذمر المعلم من كرن الاضاءة قوية جدا في الغرفة الصفية. 
ذهيت السيدة هولدن إلى الديرة nnn‏ على ايه معلومات Sr‏ مرل الدرسة السات ار وعم ف 


أن ماريو يفضبٍ عندما يقتري منه لحد gh‏ عندما لسع وقد 
حصت الدرسة السابفة على تفرير طبيب نفسي يفيد بان ماريو اديه متلازمة اسبرجر واشطواب عجز 
الانثباه المصاحب بالنشاط الزائ 


إقرروا البدء يعملية نقبيم لحالتاء وخلال مقايلة الادل قالت والدة مارير ان ماري 


ينصاع لطلبات والدته وهی مهووس بفكرة نه إذا لتسخ قإن يديه سوف تسقطان. وكان لديه اهتمام خاص 
بسوبر مان وكان يحب مشاهدته طوال الوقن إذا تم السماح له. 

وفي لثتاء USI‏ والدة sel‏ فإن السيدة ماريو استمرت في Whe‏ 
موافف على الاقل عندما كان رفيق ماريو يلمسمه في الصف كاز ماريد يصرع مدة 3 
الفليل من العمل حراني 20 من الوظائف للظوبة منه باسستثناء الرياضيات؛ حيث إنه يوغب بالقراءة 
ويكره الرياضيات ريكره عمل Gi‏ وظيفة مرتبطة بالرياضيات. فلقد أظهر تحصيله من للدرسة السابقة انه 
ain‏ الصف خاس ف راء وان يمست الست الث في الرياضيات 


b+]‏ كنت في مكان السيدة هولدن. ماذا يمكن أن تعمل لتساعد السيدة مارير حتى تنتهي من تقييم هذه 
sta‏ 


2- ما الذي يمكن أن تفهمه السيدة مولدن من سلوك ماري 
3- كيف يمكن للسيدة هودن أن تعزذ تقاط القوة عند ماري في الست 
ملخص القصل 


-١‏ يتطلب الفهم الكامل لشكلات الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات الأخرى ذات العلاقة. 
مع الاخذ yay‏ الاعتبار الجوانب الاجتماعية والانفعالية والسلوكية Sill‏ 

2- تتمثل التحديات الاجتماعية بصعوبة التعامل مع الآخرين, وتكوين الصداقات والمحافظة 

عليهاء وتلبية التطلبات الاجتماعية اليرميا 

تتضمن التحديات الانفعائية الشعرر حول الذات فمثلاء يمكن أن يشعر الطالب بشكل 

مزمن بالتعاسة اى الاكتئاب أو تقدير منخفض لاذات؛ بحيث تؤثر هذه المشاعر في نظرة 


الفرد إلى الحياة والقدرة على التعلم. 
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التحديات الاجتماعية والانشحالية والسلوكية 


التحديات السلوكية إلى الشكلات الرتبطة بالعدوان وغير الاجتماعية رالسلوكاتد 


المشابهة. 

ك“ يحتاج الطلبة ذوي التجديات الاجتماعية استراتيجيات لساعدتهم على تكوين صداقات 
وتعلم كيف يتفاعلون مع الآخرين. 

6- تنضمن استراتيجيات تدريس الطلبة ذوي النحديات الانفعالية تقوية مفهوم الذات 
وتقديرهاء 


7- يحتاج الطلبة وي التحديات السلوكي إلى تعزيز إيجابي متكرر على ما يفعلونه بشكل جيد. 
يمكن للمعلم بناء نجاح الطالب وتقليل المشكلات السلوكية؛ وذا 
الاكاديمية, فهزلاء الطلبة بحاجة إلى تفييم وظيفي للسلوك ودعم سلوكي إيجابي. 

ات ادارة السلوك هي استراتيجيات لمساعدة الطلبة على ادارة سلوكهم. 
اسئلة للتامل والمناقشة. 

1- مانا تعتقد ان التحديات في المهارات الاجتماعية تدعى أكثر أنواع الشكلات Canal‏ من 
التي يواجهها الطالب؟ ما المؤشرات الشائعة لوجود التحديات الاجتماعية؟ 

السلوك الوظيقي ودعم السلوك الإيجابي. 

3- ما التعزيز؟ كيف يمكن ابجاد للعززات الفعالة؟ ما أتواع للعزات اللائمة للمراهقينة 

يمكن استخدامها لتقليل المشكلات السلوكية؟ 

5- ناقش “التحمل". [SUL‏ نوعية التحمل مهمة للأفراد الذين يوأجهرن صعوية في التعلم؟ 


اضطراب عجز الانتباه المصاحب للنشاط الزاند والاضطرابات ذات العلاقة 
Attention Deficit Hyperactivity Disorder and Related Disorders‏ 


Sir Wiestan Churchtit 


الفصل السليع 

محتويات الفصل 

SIGH عجز الانقباء اللصاحب بانتشاط‎ tnd 
خصائص اضطراب عجز الاندياه للصاحب‎ 
بالشاط الؤائد‎ 

امراض اضطراب مجز الاتتباه للصاحب 
بالنشاط الزات 

- قنصة طالب 1-7: ريان مالل ذو اضطراب مجو 
YE‏ | الصاحب بالتشاط الزائد 

أعراض اضطراب عجز الانتباه للمساحي 
بالنشاط الزائد في المراحل العمرية الختلفة 


التقييم 

انواع gl ual‏ عجز الانتباه الصاحب بالنشاط 
الزائه 

مقاييس التقبير 

- قصة طالب 2-7: الطفل غير المثذبه من شير 
الحركة الزائدة 


استحقاق الأشفال ذوي اضطراب عجز الانتياه 

الصاحب بالنشاط الزائد للخدمات الخاصة. 

تطبيقات وملولات القاتون SLM‏ توي لضطراب. 

عجز الانتباه المصاحب بالتشاط SM‏ © 

زيادة أعداد الاطفال الشخصون باضطراب عجز 

الاثتباه الصاحب بالنشاط ATP‏ 

البدائل التريوية للظبة ذوي اضطراب عجز 
اء المصاحب بالنشاط الزائد 

الاستبابة للتدخل واس تحقاق الطلبة ذوي 

اضطراب عجز الاتتباه الصاحي بالنشاط SUS‏ 

علاج اضطراب عجز الانتباء المصاحب بالشاط 

sy 


سيكون هذا الفصل مخصصا لحالتين 


الخطوط الرتي 
cad‏ 
التموذج للتعدد العلاج 

المقاتير 

الادرية اللنشطة الننسية 

طرائق تدريس الطلبة توي اضطراب عجز الانتباه 
الصاحب بالنشاط الزائد 

التعامل مع Leds‏ 
- نصائح للتدريس 1-7 
us‏ الحركة الزائدة 
تكييفات لصف التعليم العام 

نصااج للتدريس 2-7: التعامل مع الاشنقاعبة. 

- نصائح للتدريس 3-7 التعامل مع الحركة الزائدة 
إضطراب ضيف التوحد 

- شمول الظبة في التعليم العام 1-7: الطلبلة ذوي 
اضطراب عر الانتيام الكصاحي بالتشاط الزائد 

اتواع Li‏ طيف التوحد 

- قصد طالب 3-7: تميل چراندین 
الضطرايات التعلم غير اللفظي: حالة ذات 
- تصائح للتدريس 4-7: دعم الطلبة نوي متلازمة 
aol‏ 

- لدي ملفل 

pat pase 

at‏ ادنقاش والقامل 


ة لاكاديمية طب JURY‏ الأمريكية 


با ما يزامن حدوثها مع صعربات التعلم 


والإعاقات البسيطة ذات RL!‏ وهما: لضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد 


واضطرابات طيف التوحد 


اضطراب عجز الانتياه المصاحب بالنشاط الزائد 
Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD)‏ 
اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد حالة شائعة ينزامن حدرثها عند 
الأطفال نوي صعويات التعلم. تنشير الدراسات إلى أنه ما بين %25 و %40 من الأطفال 
= 26 


إضطراب عجز الاتتباه. 


ذوي صعوبات التعلم لديهم حالة متزامنة من اضطراب عجن الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد. 
ly‏ بين 9630 و9665 من الأطفال ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد 
ages!‏ حالة متزامنة من صعويات التعلم :2007 Centers for Disease Con- (Goldstein,‏ 
trol and Prevention, 2005; Silver, 2006;Fletcher, Aram, Shaywitz, & Shay-‏ 
wi, 2000)‏ 

إن اضطراب عجز الاتتباه الصاحب بالنشاط Sty‏ حالة خاصة في الدماغ تجعل من 
الصعب على JU‏ التحكم بسلوكهم في الدرسة والمواقف الاجتماعية. إنه واحد من اثر 
الحالات المزمنة الشائعة العلفولة وتؤثر في %4 إلى ¥12 من جميع الاطفال في سن المدرسة. 
عدد الذكور الشخصين به يفوق بثلاث مرات عدد الإناث (American Academy of ?o-‏ 
diatries, 2001)‏ 

هناك مصعالحين مختلفين مستخدمين للإشارة إلى هذه الحالة: )1( اضطراب عجز الا: 
المصاحب بالنشاط الزائد هو المصطلح في الدليل التشخيصي والإحصائي للاصضطرابات 
العقالية الطبعة الرابعة النقحة (58-/1]-0501)والمستخدم من قبل الاطباء والاخصائيين 
النفسيين. و (2) اضطراب عجز الانتياه وللستخدم من قبل دائرة التعليم الامريكية والعديد 
من المدارس. يشير كلا المصطالحين إلى الاضطراب نقسه. سوق تستخدم مصطلح اضطراب 

جز الاتتباه الصاحب BLE‏ الزائد لأنه الصظح المستخدم يكثرة في الآدب' إت إن هناك 
ازدياد في تشخيصه من قبل الأطيا والأخصائيين التفسيين. 

هناك مجموعات دعم نشطة عدة يمكن أن تقدم معلومات اضافية ALS‏ الاطفال ذوي 
الصاحب بالتشاط الزائد والمهتيين العاملين معهم. 
اه المصاحب بالنشاط الزائد 

Characteristics of ADIID 


شرن ههر ب بالنشاط الزائد حالة عصبية مزمنة تتصف ب (I)‏ عدم 
الانتباه. )2( الاتدفاعية. (3) الحركة الزائدة؛ حيث يشير عدم الانتباه إلى عدم قدرة الطفل 
على التركيز على المهمة. الاندف زعة إلى الاستجابة بسرعة بدون التفكير بتبعات 
السلوك. وتشير الحركة الزائدة إلى السلوك الوصوف بثبات النشاط الحركي الذي يسابق 
الطفل فيه من شي. إلى اخر. يظهر العديد من الافراد ذري اضطراب عجز الانتباه المصاحب 
بالنشاط الزائد في كل من هذه الجوانب. ولكن البعض يكون لديه واحد أي اثنين من هذه 
السلوكات. 

لدى الأمغال ذوي اضطراب عجز الانتباه الصماحب اط الزائد صعوية في التركيز 
على المهمة وتركيز الاتتباه وإكمال عملهم. تقريبا نصف JULY‏ الحسابين به لديهم حالة 


متزامئة من صعريات التعلمء فهم يتشتتون بسهولة ويسرعون في الانتقال من فكرة أو نشاط 
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oh‏ السايع 


إلى آخر وعليه يعكن أن ينتجوا اعمالاً بلا مبالاة. وهم يعطون الاتطباع انهم لا بنصتون أو 
أنهم لم يسمعوا ما قيل لهم. لدى الأطفال توي اضطراب عجز الاتتباه المصاحب بالنشاط 
الزائد مشكلات بالانتباه والسلوك الاندفاعي ومشكلات بالحركة الزاندة. كثيرا ما يظهرون 
أعراضاً من السلوك غير الملائم لعمرهم بالإضافة إلى وجود قصور وعجز في التحصيل 
الاكاديمي. هناك مثال لطقل صغير ذر اضطراب عجز الانتباه للصاحب بالنشاط الزائد 
معروض في قصة طالب 1-7 

اعراض اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد Symptons of ADHD‏ 
للش خيص اضطراب عجز الاتتباه للصاحب بالنش اط الزائد يجب أن تحقق الأعراض 


1- الشدة؛ يجب أن تكون الأعراض متكررة وشديدة مقارنة بمستوى تعلور الأطفال في المرحلة 
العمرية نفسها 
2- ظهور الأعراض للمرة الأولى» على الأقل يجب أن تكون بعض الأعراض قد ظهرت عند 
الطفل قبل بلوغه مدن السابعة. 
all -3‏ يجب أن تكون أعراض الطفل قد استمرت في الظهور في اخر ستة شهور قبل 
التشخيض. 
قصة طالب 1-7 
ريان طقل نو اضطراب عجز الانتباه المصاحي بالنشاط الزائد 
أصبحت الكالات الهاتفية القادمة من ملمة ريان تخيف وتقلق ay‏ عمره لا يتجاوز الست سنوات. 
ah‏ اصبح حالة معروفة gb‏ لديه مشكلة سلوكية. عندما كان ريان 3 ستوات اخبرت مطمته في الحضانة 
والديه بأن سلرك ريان الإلماحي Re‏ في لعب اقراته فقد وصفته معمة الحضاتة بانه طقل غير منضبط. 
على عمر 4 سنوت ذكرت مطمته أن اقرانه بشكون من مملوكاته العدواتية. وعلى عمر 5 ستول 
alee‏ بانه حرك جدا؛ حبث انه ييعثر الالعاب عن الرفوف ويزعج الاطفال الآخرين. لم برد اقراته اللعب 
معه لانه كان عدوائياً جدا 
الان تقارن معلمة الصف الارل ريان بالإعصان, عندما يدخل ريان إلى الغرفة يتفير الصف من صف 
هادئ إلى صف مزع والدي ريان يترددون دائما في اخذه إلى أي مكان بسيب نويات الفضب التي 
. لم يدعى ابدا إلى حفلة عبد ميلاد وليس لديه أصدقاء. فخيرا طلب والدي ريان للساعدة من طبيب. 
اعصاب ae‏ والذي شخص ريان بان لديه اضطراب عجز AM‏ الصاحب بالتشاط الزائد. 
سؤال تاملي: ما بعض خصاتص سلرك ریان! 


أعراض اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد في المراحل العمرية 
المختلفة Symptoms of ADHD of Different Ages‏ 


ass‏ أعراض اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنش اط الزائد باختلاف المرحلة 
العمرية. حيث يميل JULY!‏ الصغار والاطفال بالمرحلة الاساسية والمرافقين والراشدين إلى 
SY‏ مجموعة من السفوكات. 
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أضطراب jae‏ الانتباه 
- يظهر الأطفال الصغار من ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد نشاطأً 
زائداً في الحركات الكبيرة. مثل الجري او التسلق. يتم وصفهم بأنهم بحركة دائمة 
ولديهم صعوية في الجلوس بهدره. حيث يمكن انهم لا يستطيعرن الهدوء لأكثر من بضع 
دقائق . إن نوعية السلوك الحركي هو الذي يميز هذا الاضطاراب من الحركة الزائدة 
العادية لأن الحركة الزائدة تميل إلى ان تكون عشوائية وغير منظمة. فمثلاء مسك 
ذو الأربع سنوات والذي لديه اضطراب عجز الانتباه الصصاحب بالنشاط الزائد لعبة من 
طفل AT‏ ويضرب الطفل إذا لم يتم إعطازة االعبة 

- الاطفال في المرحلة الأساسية الذين لديهم اضلراب عجن الاز 


اه المصاحب بالنشاط 


الزائد يمك أن يكونوا غير مرتاحين بشكل كبيرء فهم يميلون إلى الكلام الكثير في 
الصف ويمكن ان يتشاجروا باستمرار مع الاصدقاء والأشقاء والأقران. فمثلاء تجيب 
سارة ذات الثمان سنوات من غير أن نرف يدها أو من غير انتظار العلمة لتسمع لها 


بالحديث. 
- للمراهقين نوي اضطراب عجن الانتباه المصاحب بالنشاط للزائد يمكن للحركة الزائدة 
أن تنخفض ولكن تظهر أعراض أخرى. مثل مشكلات سلوكية واتخفاض مفهوم الذا 
اه أو حتى الاكتئاب. فمثلاء لدی لورين وعمرها 13 عام عقهوم ذات مث 
ابحيث إنها تعتقد أن صديقها التخيلي مشغول جدا عن الحديث معها. 
- لدى الراشدين ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد مشكلات تنظيمية 
اجتماعية ومشكلات في العمل. فمتلاء لا يستطيع جوشرا 
بعمل لأنه لا يستطيع اتمام وإكمال المهام المطلوية منه. 

fy‏ لغرب هبق اه الصاحب بالنشاط الزائد في الأطفال في البيئات جميعها 
ومن كل المجموعات العرقية والأفوية بشكل سلبي في حياة الطفل المنزلية. فلدى الاطفال ذوي 
اضطراب عجز الانتباه للصاحب بالنشاط الزائد صعوية غي التكيف مع الروتين النالي 
وتوقعات الآباء, فمن الممكن ان يقاوموا الذهاب إلى النوم أو يرفضوا الطعام أي يكسروا 
الألعاب في أثنا. اللعب. وفي المدرسة يواجهون صعوية في إكمال الهمات الصفية, وغالبا ما 
يفقدون معلومات مهمة بسبب مشكلات في SAY)‏ 

وهم يتحدثون بصو مرتفع ومن غير السماح لهم ويجدون أنفسهم واقعين في المشكلات 
بسبب سلركهم؛ وأيضا يواجهون مشكلات في التفاعل الاجتماعي بسبب ما لديهم من 
اندفاعية وحركة زائدة وعدم الانتباه. والتي تؤثر في قدرتهم في تكوين الصد اقات والحفاظ 
عليها. وقيما يتطق بالنوع الاجتماعي فالذكور يشخصون باضطراب عجز الانتباه المصاحب 
بالنشاط الزائد أكشر من الإناث. إلا ان الدراسات تقشرح أن الانتشار متساوي بين الإناك 
والذكور إلا أن الذكور يتعرف عليهم بشكل اكبر. يمكن عزو الفروقات الجندرية إلى 


وعدم الا 
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الفصل انسايع 


الذكور أكثر احتمالا للانخراط في سلوكات عدرانية 
)1995 

التقييم  Assessment‏ 
التقييم خطوة ضرورية قبل ات 
اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد يعتمد عادة على ملاحظة السلوكات. رمعيار 
هذه السلوكات موضح في دليل التشخيص والاحصاء للاضطارابات العقلية. الطبعة الرابعة 
المنقحة (American Psychiatric Association, 2000) (DSM-IV-TR)‏ 


(Shaywitz, Fletcher, & Shaywitz, 


أنواع اضطراب عجز الانتباء المصاحب بالنشاط الزائد ‘Types of ADHD‏ 
انشرت جمعية الملب النفسي الأمريكية دليلاً مرجعياً بعنوان التشخيص والاحصاء 
للاضطرابات ا يقدم معأيير لتشخيص الاضطرابات العقلية 
الأطباء والأخصائيين التفسيين وأخرين. thas‏ 
الصاحب بالنشاط الزائدء ويقدم ثلاثة أنواع 


ADHDAIA -1‏ غير منتبه بشكل أساسيء هذا لنوع يشيى إلى الأطفال الذين لدي 
مشكلات في الانتباه بشكل أساسي. 

ADHD-HI -2‏ حركة زائدة واتدقاعية بشكل اساسيء هذا التوع يشير إلى الأفراد الذين 
يظهرون سلوكات حركة زاندة واندفاعية. لكن لا يوجد لديهم مشكلات في الاتتباه. 

ADHD-C -3‏ مزيج من النوعين السابقينء إلى الأقراد الذين لديهم 
مشكلات في الانتباه ويظهرون اعراضا من الحركة للزائدة والاتدفاعية, حوالي %50 من 
الحالات هي من هذا التوع. 
كل نوع يتطلب أن يظهر الأفراد على الأقل 6 من 9 من الاعراض المذكورة والتي تظهر في 

جدول 1-7. نشرت الاكاديمية الأمريكية لطب الأطنال )2001( مجموعة مشابهة من خطوات 

التقييم. انظر الناقشة لاحقا في هذا الفصل لخطوات التقييم هذه. هناك مثال على ملفل لديه 
مشكلات في الانتباه من غير حركة زائدة في قصة طالب 2-7, 'الطفل غير النتبه من 


حركة زائدة' 


اضطراب عجن ALS‏ 


جدول 1-7: معايير الانواع القرعية لاضطراب عجز الانتباه المصاحب بالتشاط الزائد في 
DSM-IV.‏ 
8911-8 اعراض عدم I‏ 
في الانتباء إلى التفاصيل ويقوم بتخطاء ل Ae‏ 
- لديه صعرية في المحافظة على الاتباء. 
- لاييدو أنه يستمع. 
- لا يكمل hell‏ 
- لديه صعوية في تنغليم اللهمات والاتشطة. 
- يتجنب أو لا يحب الهمات التي تتعالب جهد متواصل. 
= يفقد اشياء ضرورية لإكمال المهمة. 
- بقشتت بسهرلة من قبل مثيرات خارجية. 
- غالبا ما يكون غير حاضرا في الانشطة اليومية. 
ADHD-HI‏ اعراض الحركة الزائدة Rebuy‏ 


يديه غير مرتاحتان ردائم الحركة في مقعده. 
sels a gta‏ اتساب ارتي ای ما لكي 
pts‏ الركض أن التسلق. 

- لديه صعوية في glad‏ الاتخرقة قي alae Hats‏ بهنو 
بث باستعراو. 

- يتصرف كانه موصول بمحرك ولا يستطيع الهدو.. 
الاتدقاعية 


ديب قبل إكمال طرح انس 
- لديه صعوية في الانتظار بالدور أو انتظار دوره في الألعاب والأنشطة. 
- يزعح الآخرين ويقاطعهم. 

ADHD-C:‏ الاعراض للمزوجة 
- أعراض كلا من الحركة الزائدة والاتدفاعية. 


Rating Scales مقاييس التقدير‎ 


مقابيس التقدير هي الادوات المستخدمة بكثرة مع الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه 
المصاحب بالنشاط الزائد وتعتمد على تقارير السلوك الملاحظ من قبل المعلمين والآباء. يظهر 
جدول )2-7( مقاييس النقدير الاكثر استخداما. 


ا ا مرت رار أن فی alls‏ مق اللحياة ب افا فزن يلصن 
تسنيف دلبل as DSM‏ الثم ان tay‏ ولادة (SDL Gaal‏ كثيرا وفي صفوف ما قبل 


sal‏ وام تشي حتى اصبع عمرها 17 شهرا. ويدات الاعراض في ضمعف الاتتباه تسبب المشكلات عند 
بدئها الصقوف الأساسية. في البداية لاحظت Yalan‏ انها بدات يفقدان التعليمات ومعلومات مهمة أخرى 
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Geil‏ لي الوا إلى يب سي قال لهم بهم لذبها اشطراب قلق وقوه + وكان 
تشخيصها بان لديها اضطراب عجز الاننباه من غبر النشاط الزائد. تعبل إلى اتباع الآخرين وهادنة 
جدا. تحتوي غرفنها على ملايس غير مرنبة ومجلات مبعثرة وادوات تجميل في كل مكان. كانت تفرا 
بسهرلة بحيث كانت القراءة من نقاط القرة لدبها. لديها مهارات تنظيمية ضعيفة وانخفاض في الدافعية, 
أشارت والدتها إلى أن معظم الذاس Gey‏ إلى اضسلراب عجز الانتباه للصاحب بالنشاط الزائد على 
انه للأملفال ذري الحركة الزائدة. ولكن بعض الأطفال لديهم مشاكل في الانتباه بدرن وجود Wom‏ 
سؤال تاملي: ما خصائص سمانثا كطفل غير منتيه من غير الحركة الزائدة 


جدول 2-7 مقاييس تقدير لتقيبم اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزاك 


اناس ادل الناشر 
Tawihome Educational Services | Atention Deficit Disorder Evaluation‏ 
Seale‏ 
American Guidance Services Î Behavior Assessment Syslem for Chil-‏ 
University of Vecmont, dren BASC)‏ 
Child Behavior Checklist for ages 2-3‏ 
Department of Psychiatry Child Behavior Checklist for ages 416‏ 


Univessity of Vermont, 
Department of Psychiatry Conners Rating Scales 


Muiti-Health Services 


نقدم هنا مقباس تقدپر واحد يمكن ؛ستعماله من قبل للعلمين في شكل (1-7) وهو يتكون 
من 24 نقطة صممت لساعدة المعلمين على تعرف وي صعريات التعلم في صفرفهم. 
بقدر العامون السلوكات ال 24 من الاستيعاب السمعي إلى ا مهارات الحركية على مقياس من 
5 نقاط (! يعني سلوك ضعيفء 5, سلوك جيدء و3, سلوك متوسط). الدرجة الأعلى المحتملة 
هي 120 N24)‏ 5) في إحدى الدراسات كانت الدرجة للتوسطة من الأطفال المصنفين 
كطبيعيين هي BH‏ ودرجة الأطفال المعرقين كصعويات تعلم هي (Myklebust & Bosh=‏ 61 
)1969 ,5 


3- القدرة على الاحتفاظ بللعلرمات السمعية 
- استيعاب معني الكلمات 
KK |‏ 


6 قدرةالفلية. 
7- القدرة على استرجاع الكلمات 
8 القدرة على ربط الخبرات 
ا-القدرة على صياغة الأفكار 
aa‏ 
10 السرعة 
11 التوجه Jal‏ 
2- الحكم على العلاقات 
13- اتجاهات التملم 
Gi‏ 
14 التعاون 
15- الانتياه 
16- القدرة على التنظيم 
'17- القمرة على التكيف مع اللواقف الجديدة. 


9 تقبل السؤولية 
20- إكمال الراجبات 
21- الدبلوماسية 
=a‏ 

22- تناسق عام 
le -23‏ 

24- القدرة على القلاعب 


a 
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زيادة أعداد JULY‏ المشخصون باضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط انزائد 
Increase in the Number of Children Identified with ADHD‏ 
يقدر أن اضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد يؤثر في 967.8 من الأطفال في 
سن المدرسة. في 10114-2004. إن حالة اضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد 
متضمنة في فئة إعاقات صحية أخرى. وإن عدد الأطفال العرفين ضمن فئة إعاقات صحية 
اخرى قد ازدادت بشكل ملحوظ منذ تضمين اضطراب jae‏ الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد 
في هذه الفئة. لقد ازداد عدد الطلبة للعرفين ضمن فئة إعاقات صحية أخرى من 53,165 في 
عام 1991 إلى 489,809 في عام 2008 US‏ هو موضح في شكل 2-7 


600,000 
a‏ )500,000 
.400.000 .3 
| 
j‏ 3 
; # .30,0001 ,3 
j ” H‏ 
[ 6 4-3 
a =‏ 200,000 4“ 
3 3-2 
E‏ 
ol‏ 
“تي کہ کی کی کی کی ای کی کے کی ی کی کې کې 
Tae‏ الحدوث 
شكل 27 
جدول 3-7: البيثات التعليمية للطلبة ذوي الإعاقات الصحية gs 95M)‏ الاعمار من 12-6 
صف التعليم العام (خارج الصف العادي أقل من 421) 54 
غرفة المصادر (خارج الصف العادي 860-21) %29 
صف خاص (خارج الصف العادي أكثر من 660) 514 
بيئات أخرى %3 


اضطراب عجز التبا 


البدائل انتربوية للاطفال ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد 
Educational Settings for Students with ADHD‏ 
معظم الطلبة ذري اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد هم في صفوف التعليم 
العام وحوالي ۴83 7 لطلبة شي فت إعاقات صحية أخرى هم في صفوف التعليم العام 
على الآتل لجزء من 
الاستجابة للتدخل واستحقاق الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب 
بالنشاط الزائد Response-to- Intervention and Eligibility of Students with ADHD‏ 
في الفصل الثاني 'التقييم والخطة التربوية الفردية, كان هناك وصف لإجراءات جديدة 
تدعى بالاستجابة للتدخل. تحت 108۸-2004 يمكن للمدارس استخدام هذا الإجراء لتحديد 
أحقية الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتياه المصاحب بالنشاط الزائد للتربية الخاصة. هذا 
إجراء يهدف إلى تقديم التدخل للطلبة جميعهم الذين هم في خطر من الف 


اللدرسي. 


يمكن للمدارس استخدام إجراء الاستجابة للتدخل مع الطلبة الذين يظهرون سلوكات 


الذي ي 2 
لديه. على تدخل في التحليم العام اما الطلبة الذين لا 
ن في 0 للحصول على معلومات إضاقية (انظر الفصل 


الخطوط الرئيسة لاكاديمية الاطقال الأدربكية 


وضعت الأكاديمية الأمريكية لطب الأطفال في عام 2001 الخطرط العريضة الآتية لاطباء 
الأطفال لعلاج JURY!‏ ذوي اضطراب عجز الاتقباه المصاحب بالنشاط الزائد. 
- يجب أن تضسع عيادات الرعاية الاساسية برنامجاً علاجيأ يعترف باضطراب عجز 
of‏ المصاحب بالنشاط الزاتد كحالة مزمتة. 
- يجب على كل من الأطباء والآباء والطفل التعاون مع كادر المدرسة تحديد الخرجات 
المستهدفة الملائمة لتوجيه العلاج. 
- يجب على الأطباء التوصية بعلاجات مدفزة او/و علاج سلوكي بشكل ملائم؛ لتحسين 
اجات المستهدفة للاطفال ذوي اضطراب عجز المصاحب بالنشاط الزائد. 
- عندما لا يلاثم العلاج المختار للطفل ذو اضطراب عجز الاتتباه المصاحب بالنشاط 
الزائد اللخرجات الستهدفةء يجب على الأطباء تقييم التشخيص الاصلي؛ واستخدام 
العلاجات الملائعة. والالتزام بخطة العلاج ورجود حالات متزامنة. 
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بالتشاط الزائد؛ إذ يجب أن تكون هذه التابعة موجهة للمخرجات اللستهدفة والتاثيرات 
غير المرغوب بها من خلال المعلومات التي يتم جمعها من الآباء وا معلمين والطفل 

هناك العديد من العلاجات التي يتم وصفها فلاطفال ذوي اضطراب عجز الانتباه 
المصاحب بالنشاط الزائد. 

Multimodal Treatment للعلاج‎ sas! النموذج‎ 

تنضمن خطة العلاج متعدد التماذج متاحي متعددة لعلاج الطفل ذو اضطراب عجز 
اط الزائدء حيث تنضمن تعليمات النساذج للتعددة (1) تدريساً تريرياً 
فعالاً. و(2) استراتيجيات إدارة السلوك» و(3) ارشاد الاسرة والطفل» و(4) إدارة الببت. 
و(5) الدواء» إذ يكون تحسن الطفل SF‏ عند توافر مكونات العلاج جميعها 

Medication العقاقير‎ 


يوصف الدواء للعديد من الأطقال ذوي اضطراب عجز الانتباه للصاحب بالنشاط الزائد 


ل65 من حالات اضطراب عجز الانتباه للصاحب بالنشاط فلزاند. يجب أن يسيطر الدراء 


اللثالي على الحركة الزا ويخفض من السلوكات الاندفاعية 
والعدوانية. من غير أن يكون هناك تأثيرات جاتبيةء مثل التسيان. وفقدان الشهية. الدوخان. 
أو GI‏ تأثيرات سامة شديدة آخرى. إن إيجاد الدواء الثالي للطفل ليس بالهمة السيلة 
ويتطلب تعاوتا كبيراً بين الاطباء وكادر المدرسة وافراد العائكة. 

الأدوية المنشطة النقسية Psychostimulant Medications‏ 

الادوية المنشطة النفسية النوع الاوسع استخداما مع الأطقال ذوي اضطراب عجز ALG‏ 
المصاحب بالنشاط الزائد وفسعال مع معظم الاطفال. حوالي 85-75 من الاقراد ذري 
اضطراب عجز الانتباه اللصاحب بالنشاط للزائد يتحسئون مع استخدام المنشطات النفسية, 
وتتضمن أدوية المنشطات النفسية Ritalin, Dexedrine, Adderall, Concreta, and Vy-‏ 
vance.‏ 


ويزيد من سعة Sil‏ 


يقدم الجدول )4-7( تفاصيل أكثر عن هذه الادوية للنشطة النفسية. 

a‏ الأدوية المنشطة النفسية في تخفيض الحركة الزائدة LY‏ مرة قبل اكثر 
من 50 عاماء عندما أظهر الأطفال الذين يتناولون المنشط التفسي 867/0008 فترات 
أطول وتحسن القدرة على التركيز مع انخفاض في الحركة الزائدة والسلوك العدواني. 
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اضطراب عجز الانتباد 


جدول 4-7: الادوية المنشطة النفسية امستخدمة في علاج اضطراب عجز الانتباه المصاحب 


بالتشاط الزائ 
اسم الدواة الاسم البديل مدة المفعول 
Methylphenidate Ritalin‏ | قصير )5-3 ساعات) 
Dextroumphetamine Dexedrine‏ __ | تصير (5-3 سامات] 
—S em |‏ 
Combination of dexiroamphelamine | Adderall‏ | طويل )8 (olel‏ 
Contains a type of Ritalin Concreta‏ | طويل )8 ساعات) 
[Generic Focatin‏ قصير (4 ساعات) 
Lisdexamfetamine Vyvance‏ | طويل )8 ساعات) 


ثشير الدراسات الخاصة باضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد إلى أن 
الأدوية النشطة النفسير تؤثر في دماغ الأطفال ذوي اضطراب عجز الاتتباء المصاحب 
بالنشاط الزائدء وذلك الجهاز العصبي المركزي. فمن المعتقد أن هؤلاء الأفراد لا 
نتجون ية ية الرسائل من خاية إلى خلية عبر 
رةوإن هذه المنشطات النقسية تعمل من خلال تتشي الموصلات العصبية الكيميا: 
الغمرورية لارسال المعلومات من جذع الدماغ إلى اجزاته التي تتعامل مع الانتباه. بب 
الدواء يطيل فترة الأطفال ويتحكم بالدافعية ويقلل من التشتت والنشاط الحركي 
ويحسن التناسق البصري الحركي. الآدوية الاكثر استخداما الموصوفة بشكل متكرر 
لاضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد هى Ritalin, Dexedrine, Adderall,‏ 
Conercta, and Vyvanee.‏ استمرارية تأثير Ritalin, Dexedrine and Focalin.‏ 
ات. وتبعا لذلك وما لم 
باقي اليوم الكدرسي» GI‏ الأدوية الأخرى يستمر مفعولها إلى 8 ساعات؛ بحيث تكين 
كافية خلال اليوم الدرسي. 

تتضمن الاعراض الجانبية للانوية النسيان وفقدان الشهية. ولكن ما تلبث هذه الاعراض 
الجانبية بالتلاشي بعد التعود عليها. تظهر عند بعض الأطقال اعراضاً جانبية شديدة 
الريتالين ونك انه يمكن أن يحفز ظلہور Ties oF Tourette wyndrome.‏ فإذا حدثت إحدى 
هذه الأعراض الجانبية يجب تغيير الدواء 

يمكن حدوث اعراض جائبية أخرى لهذه الأدوية عند الاطقال؛ حيث يمكن لسلوك الطفل ان 
يتدهور بشكل كبير في فترة ما يعد الظهر او للساء بعد جرعة من المنشط في أثناء النهار. 
ريمكن لهذه الأعراض أن تجعل الطفل بظهر ويشكل مؤقت المزيد من الاندفاعية ty‏ 
رحركة زائدة التي تم وصفها قبل ذلك. إذ! حدث ذلك فيجب تخفيض الجرعات قي المساء. 
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Straterra‏ هو دواء جديد ليس منشط تقسي لعلاج اضطراب عجز الاتتباه المصاحب 
بالنشاط الزائد؛ لأن هذه الدواء ليس منشطاً تفسياً فلا تنطبق عليه التحديدات السابقة نفسها 
كالادوية الاخرى الستخدمة للاج اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزاند. ويعطي 
هذا الدوار مرة في اليوم 

ادوية اخرى, كما قيل سابقا حوالي 675 إلى %85 من الاطفال نوي اضطراب عجز 
الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد يظهرون تحسنا عاما مع الأدوية المنشطة النفسية, والنين لا 
ينحسنون يتم استخدام أدوية أخرى نتضمن Wellbuirin, Calepres, Tenex, and Straten‏ 

إن استخدام النشطات النفسية مع اضطراب هجز الاتتباه الصاحب بالنشاط الزائد 
يرتبط مع التحسن السربع بالانتباه والحركة الزائدة والاندفاعية AM,‏ الدرسي والمهارات 
الكتابية والحياة الاسرية والاجتماعية. اعتمادا على الاختبارات الموضرعية والتقييم الخاص 
بالوالدين والمعلمين والأطباء. بالإضافة إلى أن هذه الآدوية تساعد الأطفال ذوي اضطراب عجز 
الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد على تحسين مفهوم الذات وصورة الذات لديهم وتمكنهم من 
التعبير عن انفعالاتهم بسيطرة كبر على أنفسهم وحياتهم. 

طرائق تدريس الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائك 

Methods for Teaching Students with ADHD 

لتدريس الطلبة ذوي اضطراب عجر الانتباه الصاحب بالنشاط GY‏ من الهم أخف ثلاث 
ا خصائص اساسية لاضطراب عجز الانتباء المصاحب بالنشاط الزائد: (1) ضعف الانتباه. 
)2( الاندفاعية, (3) الحركة الزائدة: لأن معظم الطلبة ذوي اضطراب عجز الاتتباه المصاحب 
بالنشاط الزائد هم في صفوف التعليم العام من المهم لكل من معلم التربية الخاصة ومعلم 
التعليم العام ان يكونوا على علم بهذه الطرائق. 

4 


Receive 
سودت‎ 


اضطراب عجز الاتتباه. 


زيادة الانقبام Tnereasing Attention‏ 
اضعف الانتباه من الأعراض الرئيسة الافراد توي اضطراب عجز الانتباه الملصاحب 

بالنشاط الزائد. يمكن أن يكون الطالب منتبها ولكن لثير خاطئ. فمثلاء يمكن أن يكون الطفل 
منتبها لما يجري في الخارج أو الضوضاء في الصف أو لأقكاره هو. هتاك مراحل عد: 


5 الانتباه تتطلب القدرة على تفحص المسائل بنمعن 

وتطوير اهتمام في اشكلة التي بحاجة إلى حل. يجب أن يتعلم الطلبة ذوي اضطراب عجن 

النشاط الزائد تركيز انتبامهم والتمهل ليصبهوا أكثر تدبرا 
وليتابموا إجاباتهم قبل الإجابة. 

3- المحافظة على الاتتباه: Ua‏ الثالثة المحافظة على الانتباه تتطلب آن يركز الطابة لفترات 
اطول من الوقت. فالقدرة على التركيز والانتباه لمهارة ما لفترة طويلة أساسي حتى يحصل 
الطلبة على المعلومات الضرورية ولإكمال آنشطة اكاديمية معينة. فلتعلم مهارات أكاديمية 
عديدة مثل القراءة يجب على الطلبة العمل بجد والمحافظة على اتتباههم pLY‏ او أسابيع أو 
أشهر عديدة. تصف نصائج التدريس -1 8 


الطابة على زيا 
التعامل مع الاندقاعية 
Managing Impulsivity‏ 
يظهر الطلبة الاتدفاعيون سلوكات تعكس 
إما حركية أو لفظية؛ فهم غالبا ما 
ينطقون بالإجابات من غير أن يرفعوا ايديهم 
او انتظار العلم ليسمح لهم. ومن 
الني نشكل تحديا لهؤلاء الأطفال مر وقت أل 
الانثقال من نشاط إلى آخرء خاصة عندما 
الصف من نشاط غير منظم إلى نشاط 
منظم. وأيضا بعد وقت النشاط مثل الفرصة 
أو Lon‏ الرياضة فيواجه الظبة الندفعى 
مشكلات في العودة إلى الهدوء. تصائع 
للتدريس 2-7 'التعامل مع الاندفا 
اقتراحات للتعامل مع الاندفاعية. 


- اجلس الطقل في مقدمة الفرقة. 
- اجلس الطفل بعيدا عن الواقع المزعجة أو GRAM‏ للانتباه. مثل ا١‏ 
- اجلس الطفل بعيدا عن طقل ذو مشكلات سلوكية. 
- اجلس الطفل مع الأطفال المنضبطين. 
- ابقي الروتين الصفي بسيطا ومباشرا 
الطالب باستخدام عبارات من مثل "هذا مهم" 
- استخدم وسائل بصرية واكتب النقاط الرئيسة. 

- زد من جدة المهمة. 

تقليل الحركة الزائدة Reducing Hyperactivity‏ 

يشكل الطلبة ذوي الحركة الزائدة تحديات لمعلم الصف فهؤلاء الطلبة لا يستطيعون 
الجلوس في مقاعدهم لفترات طويلة ويمكن أن يذهيوا اقلامهم لأكثر من 12 مرة خلال 
كل حصمة. فهم بحاجة إلى الحركة. حيث إنه من المكن أن يستمروا بالحركة في مكان 
لانهم لا يستطيعون الجلوس بهدوء. تصائح للتدريس 23-7 "التعامل مع الحركة الزائد: 
طرائق للتعامل مع الحركة الزائدة في الصف. 

تكييفات لصف التعليم العام 

Accommodations for the General Education Classroom 

يقوم العلمون بتكييغات في صف التعليم العام لتعديل سلوك الأطفال ذوي 
on ead‏ الانتباه للصاحب بالنشاط الزائد. يقدم '"شمول الطلبة في التعليم العام 71-7 
'الطلية ذوي اضطراب عجن الانتباه اللصاحب بالنشاط الزائد" بعض السلوكات المستهدقة مع 
التكييفات التي يمكن عملها للطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزاند. 

انصائح للتدريس 2-7 

التعامل مع الاندفاعية 


ك اي yall‏ 


النشاط الذي بليديهم. . 
- ساعد الطلبة على امتابعة, اعط الطلبة بعض الاستجابات الحركية او ا 
.. وأعلم الطالب كيف يكمل الاجزاء الأسيل في الهمات و> 
مساعوة المعلم. 
- ساعد الطالي على إدارة الوقت» bel‏ مهمات قصيرة وقلل من العمل المطلوب. Lay‏ المهمات التي تتطلب 
الجلوس بأخرى تتضمن الوقوف والحركة. 
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نصائح للتدريس 3-7 
التعامل مع الحركة الزائدة 

- اسمع للطفل بالمركة قم Jil‏ فرصا للتمرك في غرفة الصف. فمثلاء اطلب من الطلبة وضع 
اعمالهم الكتملة قي منملقة مخصصة هن الصق. 

- استخدم واجبات متحركة. فبدلا من إعطاء الطفل ورقة عمل لينجزها جالسا على مقعده جزئ المهمة. 
إلى أرراق عمل عدة والصتها في اماكن مختلفة من النرفة الصفيةء واطلب من الطالب الحركة في 
إرجاء الغرفة والكتابة على أوراق العمل المجزقة. 


- اسسمح للطفل بترك مقعدهم. ah‏ يدكن لهم عمل ملصيق على الحائط بعد إكمال مهمه ما 

- اعطهم تصاريع. فمثلاً. اعطهم تصاريج للسماح لهم بالحصول على العصير أر بري القلم أو العمل 
على الحاسوي 

- استخدم الحواسيب. فمثلا؛ يمكن أن يعمل الطالب على الحاسوب لينجز العديد من الجمات. مثل 
الكتابة أر التخطيط أو لعب الالعاب. 


اضطراب طيف التوجد Autism Spectzumm Disorder‏ 
يتكون اضطراب عليف التوحد من مجموعة من الإعاقات التطووية الناتجة عن مشكلات في 
الدماغ, لا يعرف العلماء بعد ما السيب المحدد وراء هذه الاعاقة. يتضمن مصطح لضطراب 

ليف التوحد أنواع عدة من الحالات ويمدى واسع من الأعراض. وياختلاقات في بدء هور 
الآعراض. ويمستويات مختلقة من الشدة. من البسيط إلى الشديدء إلا أتهم يشتركون ببعض 
الاعراض المتشابهة مثل المشكلات في التفاعل الاجتماعي. في حمورتة البسيطة تظهر القليل 
من خصائص التوحد ويشكل بسيط جدا. في عام 2007 قدر مركز التحكم بالأسراض 
والرقاية انتشار التوحد ب واحد لكل 150 

قم التعرف على الترحد لأرل مرة كفئة منفصلة من الإعاقة في التشريعات الفدرالية 
IDEA‏ في عام 11990 لکن قبل عام 1990 كان ضمن إعاقات صحية أخرى وقبل ذلك 
ضهن فئة الاضطرابات الاتقعالية, كما أنه معرف في الدليل التطوري والإحصصائي 


للاضطرابات العقلية, المئبعة الرابعة المنقحة من قبل المنظمة الأمريكية لطب الاطفال. 


شمول الطلبة في التعليم العام 17 
الطلبة ذوي اضطراي عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد 
تلل امشتنات 
= اجلس الطالب قرب العام 
- اجلس الطاب بعيدا عن الاماكن المزعجة. 
= اجلس الطالب مع الطلبة المنضبطين. ويعيد! عن العطلبة ذوي المشكلات السلوكية. 
- حافظ على روتين بسيط وثايت 
ود الائتباه 
- قصر المهمة. جزئها إلى اجزاء أصغر. 
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- قصر الواجبات اا 
- استخدم ممارسة التوزيع (مثلاء العديد من الجلسات). 
- اجعل المهمات معتعة اكثر (العمل مع زميل. الاركان, مجموعات). 
- زد من جدية اللهمة. 
حسن التنظيم 
- قدم تعليمات صفية واضحة وتوقعات من العلم. 
- اجعل هناك روتيناً واضحاً لمكان الأشياء في الفرفة. 
= قدم قائمة بالواد الضرورية لكل مهمة. 
- تاكد من أن الطالب لديه راجب قبل الذعاب إلى البيد. استخدم دفائر الراجبات. 
- استخدم ملفات بالوان مختلفة حسب للواضيم. 
حسن مهارات الاستماع 
- اجعل التعليمات بسيطة وقصيرة. 
- اطلب من الطلبة إعادة التعليمات بصوت مسموع اولا؛ ومن ثم لأنقسهم, 
وهي الطلية باستخدام عبارات مفتاحية. مثل "هذا مهم" أو "لستمع “lage‏ 
- استخدم مساعدات بصرية وملصقات وصور ورسومات وشفافيات. واكتب النقاط الميمة على all‏ 
ساعد الطلبة على إدارة 


‘Sadi 
لتحرك في الصف (ليري القلم. إحضار آوراق. إحضار بحض فلواد).‎ 

ل (الوقوف. الجلوس. الحرك. 

- اسمع للعالبة بالعمل وهم واققون. 

- صمم مراكز العمل في الصف 

- استخدم الحواسيب (اسمح للطلية بالتماب إلى الحواسيب اثناء الأعمال الصفية). 
يمكن لتشخيص اضطراب طيف التوحد ان يكرن صعبا؛ OY‏ فيس هناك فحصاً طبياً مثل 
فحص الدم مثلاء حيث يتم تشخيصه عادة من خلال مملوك الطفل وتطوره. بالإضافة إلى انه لا 
يوجد هناك دواء يشفي من اضطراب طيف التوحد. يتم تشخيص آربعة ذكور يهذا الاضطراب 
مقابل أنثى واحدة؛ ومن الأفضل أن يتم العلاج مبكرا ما امكن مع سن الثلاث سنوات. 

‘Types of Autism Spectrum Disorders أنواع اضطراب طيف التوحد‎ 

هناك 3 انواع من اضطراب طيف التوحد اللحدد من قبل مراكز ضيط الامراض والوقاية 
(2009): 
1- اضطراب التوحد Sis)‏ عليه أيضا التوحد الكلاسيكي): يعاني JULY‏ الصصابون 
الترحد الكلاسيكي من تأخر لغوي كبيرء حيث يظهر هذا التاخر خلال 
اث الأيلى من عمر الطفل؛ إن صعويتهم الرئيسة هي في التراصل. حيث لا 
يستطيع بعض هؤلا, الأطفال تعلم الكلام آبداء بالإضافة إلى ذلك يعانون عادة من تحديات 
اجتماعية ويظهرون بعض السلركات والاهتمامات غير العادية. بعض الخصائص الأخرى 

242 


اضطراب عجز الاتثباد. 


الشائعة لديهم الانخراط في انشطة متكررة وحركات تمطيةء أو مقاومة التغيرات البيئية أو 
التغير في الروتين اليومي, والاستجايات العادية للخبرات الحسية. ويمكن أن يكون لديهم 
إعاقات عقلية. 

2- اضطرابات تطورية مستمرة - ما لم يتم تحديدها (يسمى أيضا 'التوحد غير العادي): 
لدى هزلاء الأطفال مجموعة من الصفات التي تعكس اضطراب الثرحد ولكن يمكن ان لا 
تكون شديدة كاضطراب التوحد الكلاسيكي: حيث يمكن أن تسبب الأعراض تحديات 

رفي التواصل فقط 

3- متلازمة أسيرجي: وهو اضطراب عصبي تطوري يتصف بمشكلات في المهارات 
الاجتماعية ONSITE‏ لا يعاني هؤلاء الطلبة عادة من مشكلا. 


ol‏ انی ناتم زم لمشي aah‏ مهارات متقدمة في نبوا ا 

والتواصلية واللغوية, Sty‏ لديهم مسعويات في العلاقات الاجتماعية. 

اضطراب اسيرجر. لم يكن معروفا كحالة محددة إلا حديتاء لكنه الآن يعد من الحالات 
الشائعة نسبيا؛ فقد تم الاشارة إليه لأول مرة من قبل هانز اسبرجر عام 1944 وهو طبيب من 
فيتيسياء حيث تشر مقالة يصف فيها العركة الاجتماعية غير العادية لمجموعة من الأطفال 
كان يعمل مع » إلا آن أضطراب اسيرجر لم يلاقي اهتعاماً واسعاً إلا بعد مرور 50 
تم تضميته في دايل الجمعية الأمريكية الطب التقسي عام 1994. وقد maa‏ 9 
الجمعية عام 2010 
هذا اا و صما واس ا EET‏ كا 
2. اضطراب اسبرجر معروف جيدا في الوقت الحاضر وإعداد الأطفال الذين يتم 
التعرف عليهم في ازدياد مضطرد. 

بعاتي الأفراد ذوي اضداراب اسبرجر من صمعوية شديدة في التفاعلات الاجتماعية. 
ويعرف بعقاومة التغيير وعدم مرونة الأفكار ومجالات اهتمام محدودة جدا. هؤلاء الأفراد 
لديهم مهارات ذاكرة صمية جيدة (مثلاء إعادة الحقاتق, والنسب. والتواريغ, والأرقات): 
والعديد يبدعون في الرياضيات والعلوم. بعض الأعراض قد تكون شديدة وبعضها متوسط 
ويعضها بسيط. والأطفال ذوي الأعراض البسيطة غالبا لا يتم تشخيصهم. مؤلاء الأطفال 
يعجزون عن فهم Sled‏ السلوك الاجتماعي» مثل التواصل البصري والاقتراب من الآخرين 
والإبماءات. وغالبا ما بظهرون ضعفا انفعاليا وتوت وكنتيجة من الشائع أن يكون لديهم 

فهوم ذات متخفض راكتئاب. عند الأفراد ذوي اضطراب اسبرجر يمكن أن تت 
الصعوبات الاجتماعية ما ياتي: 
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- إساءة الفهم المتكرر للتراصل الاجتماعي من قبل الآخرين. 

- عجزهم عن التعاطف مع الآخرين أو فهم وجهة تظرهم. 

- مهارات لعب ضعيقة 

- الخلافات المستمرة مع الآخرين. 

= عادة ما يكونوا هدفا التنمر. 

عادة ما يتم تعليم الأطفال ذوي اضطراب اسبرجر في الصف العادي ولكن غالبا ما 
يكون لديهم صهريات اكاديمية بسبب مهاراتهم التنظيمية للضعيفة, ومهارات حل المشكلة 
الضعيفة والهارات الحركية الضعيفة والني تعرقل إنجازهم الاكاديمي. حتى ينجح هؤلاء 
الصف العادي هم بحاجة إلى دعم التلابية الخاصة والخدمات المسائدة ذات 
العلاقة بهذا الاضطراب. وهم بحاجة إلى المساعدة في تطوير المهارات الاجتماعية وفي 
النخطيط الاكاديمي والدعم في القضايا الحسية. ومن المهم جدا إن يتم تدريس المهارات 
اعية بشكل مباشر. يمكن للعديد من هؤلاء الطلبة أن يكونوا ناجحين في المدرسة إذا ما 
الدعم لللازم لهم. والعديد منهم يمكنهم الالتحاق بالتعليم الجامعي والعمل في مهن 
م قصة طالب (3-7) قصة تاجحة لشخص Slay‏ من لضطراب أسبرجر . 

عادة ما يكون للطلبة ذوي اضطراب اسبرجر اهتمام مركز في موضوع محددء ويكتسبون 
معرفة Lely‏ حول هذا الموضوع. فمثلاء أحد الطلية كان لديه اهتمام بمطاعم شيكاغو, فإ 
تم إعطاؤه موقعاً معيناً في الدرسة يستطيع إخبارك باسم للطعم ومكاته ونوع الطعام الذي 


يقدمه وآسعاره, وقد استخدم معرفته في عمل برنامج محوسب Kay‏ أي شخص من العثور 
على الطعم الذي يريده. طالب آخر كان اهتمامه غي الجغرافیاء حيث كان يعتمد عليه زملازه 


في معرفة عواصم العالم واسماء الأنهار في ولاية معينة. 
قصة طالب 377 

Temple Grandin جرائدين‎ Jest 

تحمل تمبل درجة الدكتوراةء وهي من أكثر البالفين المعررفين والنجزين من توي ad‏ 
وغالبا اضطراب اسبرجر. وقد كثبت كثيرا عن تدايشها مع التوحد والتحديات المديدة التي واجهتها. 
وند رسفت كيف تعلمت التعايش مع مشكلاتها وقد ونجحت. اصبحت تعيل استاذاً مساعداً في كلية 
ولاية كراررادى في مجال الإنتاج الجيواني. تتحدث حول الحالم عن التوحد وهن العناية بالاغنام. 

تصف تميل بالتفصيل الصعريات الثي لديها في الحساسية المفرطة للصوت. فهي sata‏ على الصوى 
بالتفكير البصري. تصف كبف كانت ردة فعلها عندما يتم لها حيث تكون كالحصان الهائج؛ حيث 
أن ردة فعل الطفل ذر الترحد والحصان الهائج متشابهة. 

سؤال ناملي: لماذا تعتقد تمبل ان ردة قعل الطفل ذو اضطراب ليف التوحد والأحصنة الجامحة 
متشابيتة 
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كل طالب ذو اضطراب اسبرجر مختلف ولا يوجد هناك طريقة تدخل فعالة مع الجميع. تقدم 
نصائع للتدريس (4-7) "دعم الطلبة ذوي اضطراب اسبرجر" بعض الطرائق للعمل مع الطلبة 
ذوي اضطراب اسيرجر في البيئة اللدرسية. يقدم شكل 4-7 مثال عن القصة الاجتماعية. 

من المواقع الإلكترونية الساعدة عن اضطراب اسبرجر هو OASIS‏ 

59 
اضطرابات التعلم غير اللفظي: حالة ذات علاقة 
Nonverbal Learning Disorders A Related Condition‏ 

لفت اضطراب التعلم غير التففلي اهتمام وانتباه العديد من الأخصائيين التفسيين والأطباء 
والباحثين؛ حيث يمكن لهزلاء الأطفال أن يكون أداؤهم الأكاديمي جيداء ولكن لديهم مشكلات 
في الجانب الاجتماعي. هذه الحالة ليست محددة في 084-2004 إلا أن هذه الحالة 
معروفة في حقل علم النفس العصبي. حيث من المعتقد أن هذا الاضطراب يعود إلى أساس 
تطرري عصبي يتضدن خلل A‏ في القص اليمن من الدماغ. 


w 


age‏ الرسائل التي يتضمنها 
التواصل غير اللفظي والذي يلعب دور مهم في التفاعل الاجتماعي. فمثلاء لا يستطيع هؤلاء 
الأطفال قراءة تعابير الوجه لمعرفة ما إذا كان الشخص حزين أو سعيد أو غاضب, ولا 
يعرفون آحيانا كيف يبادرون قي الصداقات أو معرفة المقصود بالحيز الشخصي. عادة ما 
يتلم الأطقال هذه المهارات بالحدس. إلا أن هؤلاء الاطفال يحتاجون إلى أن يتم تعليمهم هذه 
اللهارات بشكل مباشر. 
تصف إحدى الأمهات مشكلة ابنتها الشديدة في العلاقات البصرية الكاتية؛ قابنتها لم 
يها 


نصائح للتدريس 4-7 
دعم الطلبة ذوي متلازمة اسبرجر 
- استخدم القصص الاجتماعية: من استراتيجيات زيادة العرفة الاجشماعية استخدام القصص 
الاجتماعية؛ إذ غالبا ما تكرن هذه القصص عن الواتف الاجتماعية الشكلة؛ بحيث يثيحون للطالب 
مناقشة كيف ly‏ فيما يتعلق بالمواقف الاجتماعية. 
- ندم تعليماً مباشرأ في ال 'ماذ! و كيف" في العلاقات الاجقماعية: يمكن استخدام التدريس المباشر 
اتعليم ودود فعل معينة لواف اجتماعية. فمثلاء كن تله باريارا ثلاث طرائق للرقض المؤدب عندما 


- دائرة الأصدقاء: في استراتيجية "داثرة الأصدقاء' يسهل الكبير التفاعل بين الطفل ذو متلامة 
اسبرجر وزملا. يمكن أن تتحدث المعلمة عن خصائص متلازمة اسبرجر (بموافقة الافل). يشاركد 
بعد ذلك الأقران بطرائق لإشراك SUS‏ في مجموعة اجتماعية من الأطفال. 
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اضطراب عجز SHOT‏ 


غالبا ما يمتلك الطلبة ذوي اضطرابات التعلم غير اللفظية ذكا. 
إلى التكلم مبكرا الأنهم جيدون في القراءة في الصفوف الأرلى فغالباً لا كشف مشكلات 
التعلم غبر اللفظي. لدى هؤلاء الأطفال قدرات بصرية مكانية ضعيفة. وقدرات ضعيفة في حل 
المشكلاتء ومهارات رياضية ضهيفة؛ وتظهر المشلكة بوضوح في المرحلة الأساسية التاخرة, 
وخلال المراهقة. وفي سنوات البلوغ 

غالبا ما يواجه الناس ذوي اضطرابات التعلم غبر اللفظي مشكلة في التكيف مع للراقف 
فبالرغم من ذكائهم اللفظي المرتفع ودرجاتهم المرتفعة على مقاييس اللغة الاء 
والتعبيرية فهم يقرؤون الاشارات غير اللفظية بشكل خاطئ» ولا يعتلكون القدرة الاجتماعية على 
فهم اشارات التواصل غير اللفظي أو تفسير تعبيرات وجه الآخرين. في حين ان الاشارات 
الاجتماعية يتم فهمها بشكل تلقائي إلا UE‏ نحتاج إلى تعليمها بشكل مباشر لهؤلاء الطلبة. 

gal‏ البالغين ذوي اضطرابات التعلم غير اللفظي صعوية شديدة في مكان العمل تتضمن 
مشكلاتهم مفهوم ذات منخقض» ومشكلات في المسحة العقلية. وصعوية في العلاقات 
الاجتماعية؛ حيث الانتقال يكرن صعب لان هؤلاء الأقراد يحبون الروتين ويجدون من الصعب 
القبول بمسؤوليات وواجبات جديدة, ويميلون آيضا إلى عزو فشفهم وتجاحهم إلى الآخرين. 
غالبا ما يساء تقسير وسائلهم في التكيف على أنها مشكلات انفعالية أو دافعية. 

العديد من صفات متلازمة اسبرجر تتشايه مع اضطراب التعلم غير الافظيء إلا انهم 
اضطرابهون مشكفون. متلازمة اسبرجر ek‏ جزباً من اضطراب ليف التومد, آما اضطراب 
التعلم غير اللفظي فهو غير معترف به في 1084-2004 إلا انه معروف في حقل علم 
النقس العصبي 

لدي طفل.... 

طوني, طالب ذو اضطراب عجز الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد 

igh‏ طالب اديه اضطراب عجز الانتياه الصاحي بالنشاط الزائدء مو حاليا في الصف الخامس في 
صف التعليم العام. يحارل طوني العمل على patie‏ حاسوب يبدو انه لا يعملء يخر معلمته ان البرفامج 
قم انزائه بشكل غبر صسحبح, ولكن تقول له مطمته أن البرنامج يعمل ويجب عليه العمل عليه. يشعر طرني 
عندها بالاحباط والانزعاج الشديد ويبدا بنقر قدمه بشدة. ويشحر أن عليه مغادرة الصف قبل أن ينفجر. 
يسال معلمته إذا كان باستطاعته الذهاب إلى النواليت. تقول له معلمته لا وعد إلى العمل ثم يخر طوني 
من مقعده ويتجول في الصف إلا ان صوت العلمة وضحك الاطفال مزعج جدا له بحيث بيدا بضرب 
رأسه في الحائط , عندها تستدعي المطمة المديرة. 
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رقع المطمة نوع الشكلة عند الطالب تى اخمطراب عجز الاتتياه الساحب الناشط الزائد 


2- هل كان يجب على المعلمة السماح لعطوثي بمغادرة الصف 
3- مل تعتقد أن هذا a‏ لكان gah ell‏ 


مللخص الفصل 

-١‏ اضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد وصعريات التعلم هالتان شائعتا 
الحدوث. 

2- إن مصطلح اضطراب عجز الاتتباه للصاحب بالنشاط الزائد معرف من قبل الجممية 
الأمريكية للطب النقسي. ويستخدم من قبل الاطباء والأخصائيين النفسيين. 

3تتغير خصائص اضطراب عجز الانتباه الصاحب بالنشاط للزائد مع العمر؛ إذ يظهر كل 
من الأطفال الصمغار والأطفال في المدرسة الابتدائية والمراهقين والكبار خصائص مختلفة 
من اضطراب عجز الانتباه للصاحب بالتشاط الزائد. 

4 لتشخيص اضطراب عجز الانتياه المصاحب بالنشاط الزائد يجب أن تحقق الأعراض 
الاير الناقية )1( Sat‏ )2( الو «So‏ )3( 8 

5- يصق دليل التشخيص الإحصائي للاضطرابات العقاية 3 أنواع من اضطراب عجز 

اه المصاحب بالتشاط الزائد: (1) عدم الاتتباء. (2) الاتدفاعية والحركة الزائدة. (3) 
مزيج من 1 و2 

6- يتزايد عدد الأطفال العرفين باضطراب عجز الانتباه المصاحب بالتشاط الزائد. 

7- الدواء جزء مهم من علاج الأطفال ذوي اضطراب عجر الانتباه االصاحب بالنشاط الزائد؛ 
حيث إن الآدوية المحفزة النفسية تستخدم بشكل واسع ky‏ من الآدوية الفعالة لاضطراب 
عجز الانتباه الصساحب بالنشاط الاك لكن هناك ادوية بديلة أخرى تستخدم مع الأطفال 
ذوي اضسطراب عجز الانتياه المصاحب بالنشاط الزا 

8- طرائق تدريس الطلبة ذوي اضطراب عجز الانتباه المصاحب بالنشاط الزائد تستخدم من 
قبل معلمي التربية الخاصة ومعلمي التعليم العام. تتضمن طرانق التدريس اسقرا: 
خاصة ب (1) زيادة الانتباه. )2( التعامل مع الاندفاعية, (3) تقليل الحركة الزائدة. 

9- بتضمن اضطراب طيف التوحد مجموعة من الحالات. تتضمن اضطرا. 
الكلاسيكيء اضطراب التطور المستمر ما لم يتم تحديده, متلازمة أسبرجر. ي: 
اضطراب طيف التوحد. 
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اضطراب عجز الاتتباء 


اسثلة للمناقشة والتامل 


يشخص العديد من JULY‏ اليوم باضطراب عجز LEM‏ المصاحب بالنشاط الزائد. 
صف خصائص هزلاء JULY]‏ في الراحل التطورية المختلفة. 

2- ما بعض البدائل التربوية التي يمكن تعليم الأطفال فيها في المدرسة من ذوي اضطراب 
عجز الانتباء المصاحب بالنشاط الزائد؟ ما البديل التربوي لمعظم الطلبة ذوي اضطراب 
عجز الانتباه الصاحب بالنشاط الزائد؟ 

3- يتلقى العديد من الأطفال ذري اضطراب عجز 
كجزء من العلاج, ناقش انواع الأدوية التي يتلقاها هوا 

od‏ صف حالتين ذات علاقة من حالات ple‏ النفس العصبي. 


المصاحب بالنشاط الزائد الدواء 
الأطفال. 


الأطفال الصغار ذووالاعاقات 
Young Children With Disabilities‏ 


JUDY padi‏ متم قط 
و إذا استطعنا أن نتعلم كيف نعلمهم' 


ister Joanne Marie Kliebhan § 


العمل atl‏ 
محتوى القصل 


أممية الستوات المبكرة. 
فوائد التدخل Seth‏ 

اعتبارات التنوع الثقافي عند الأطفال الصغار 
JULY‏ الصغار المعرضون الخطر 
chang‏ للاطفال الصقار في التعليم العام 

- شمول الأطفال في التعليم العام 1-8: ashy‏ 
الصغار نوي الحاجات الخاصة 

كيف نساعد خدمات التدخل البكر على انتقال 
الأطفال إلى الروضة 

القائون والاطفال الصغار نوي Ley‏ 

أطفال ما قبل اللدرسة: من 5-3 ستوات 

ن: الولادة إلى عمر السنتين 

بل المدريسة التلقين لخدمات 


Hed Sta‏ انقوانين والبرامج 
اللإشوات التداثية للمشكلات عند الاطفال Bisa‏ 
lag‏ والتعدم 

- قصص طالب 8- [: مشكلات التناسق الحركي 
أهمية العلور الحركي 

ملاهيم نساسية في التلور الحركي 

التطور الحركي الإدراكي 

pol التكامل‎ 

sgt‏ الإبراكي 

مقيرم المعالجة الإدراكية 


- قصة طالب 2-8 صعوبات الإدراك السمعي والإدراد 
البصري 

تحميل زيادة الضغط على الأنظمة الإدراكبة 

الإدواك السمعي 

الإدراك البسري 

الإدراك اللمسي والعضلي 

تقبيم الاطفال الصغار 

مراحل التعرف Sa‏ والتقييم 

جوانب التقييم 

برامج وممارسات الطفولة المبكرة. 

ممارسات يوصى بها: Thal ad‏ البگرة 

استخدام تكتولوجيا الحاسوب 

اسفراتيجيات التدخل المبكر 

انشطة التطور الحركي 

نصائح للتدريس 1-8: انشطة لتطور الحركات الكبيرة 
تصائج للتدريس2-8+ انشطة لتطور الحركات الدقية 
تصائج لتتدريس 3-8: انشظة اللعالجة السمعية 
اللعائجة البصرية 

اتصائح للتدريس 4-8: أنشطة المعالجة البصرية 
العالجة اثلمسية والعضلية. 

اتصائح للتدريس 5-8: انشطة للمالجة اللمسية 
والعضلية 

- لدي طفل. 

shall ملقص‎ - 

aig للمناقشة‎ aa - 


في هذا الفصل سيتم عرض برامج وتدخلات للأطفال الصفار ذوي الحاجات الخاصة. 
الخدمات متوافرة اليرم للأطفال الصغار بسبب وجود السياسات الوطنية والخاصة بالولايات 
التي تدعم خدمات التدخل البكر للاطفال الصقار ذوي الإعاقات. المدارس والمؤسسات 


يوسعون برامج التدخل المبكر JULY‏ الصغار. من الهم أن يعرف معامو المرحلة الأساسية 


والثانوية عن طبيعة تطور الطذل المبكر والخبرات ا مدرسية. 
التدخل المبكر والتعلم اللاحق. 


يكونوا على وعي بالعلا: 
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الاطفال الصغار ذوي الإعاقات 


أهمية السنوات المبكرة The Importance of the Early Years‏ 
سنوات الطفرة المبكرة مهمة جدا وحاسمة للأطفال جميعهم: ولكن للطفل ذى الحاجات 
الخاصة تكون هذه السنوات اكثر حسما واهمية. تؤكى الدراسات في مجالات مختلفة ما تم 
ملاحظلته مطولا من قبل مربين الطقولة المبكرة وذلك أن السنوات الأوثى من الحياة مهمة جدا 
في تاسيس التطلم مدى الحياة. إذا فقد JULY‏ الفرص للتطرر معرفيا واتفعاليا خلال هذه 

السنوات الحاسمة فإن وقت التعلم الثمين يكون قد فقد للابد 
لا يبدا الاطنال بالتعلم عنيما يبدؤون التعلم المدرسي الرسمي بعمر 6 سنوا. 
الاملفال خلال السنوات الست الأرلى من عمرهم بشكل سريع جدا. . وفعليا فمن thal‏ الولادة 
ينخرطون في pad‏ مكثف ومستمر. ومع وقت وصولهم إلى سن المدرسة يكون من المفروض 
أنهم اتقنوا العديد من المهارات؛ فيجب على الوالدين أن يدعموا تعلم أطفالهم بشكل نشط 
جدا خلال سئوات ما قبل المدرسة. بخلاف ذلك لن تنمو قدرات اطفالهم المهرفية للحد 
الاقصى الممكن خلال هذه السنوات الحاسمة. قعندما يبدا الأطفال متأخرين عن آقرانهم 
Sas‏ ان ن أبدا اللحاق بهم أو ان يستقيدوا من القرص المبذول من قبل 
اللدرسة لساعدتهم؛ فالتعرف المبكر على الأطفال الصغار اللذين يظهرون مؤشرات لوجود 

صعوبات قي التعلمء يمكن أن يحصل الأطقال على خدمات تدخل مبكرة قيمة جد! 

Benefits of Early Intervention فوا التدخل المبكر‎ 

عن الممكن أن تكون أكثر القصص الواعدة نجاحا في التعليم اليوم هي التقارير الخاصة 
بالبرامج الخاصة للأطنال الصغار الذي لديهم إعاقات او للعرضون لخطر الإعاقة بسبب 
البينة أو ظروف أخرى تجعل من eal ll‏ أن يكون لديهم إعاقة. إن الستوات الأولى من حياة 
الطفل تكون حاسمة في تطوّره ونموه. فعندما يتم التحوف على مشكلة ما مبكرا فإن فشل 
الطفل المدرسي فيما بعد يمكن الوقاية منه أو تقليله إلى درجة كبيرة. 

إن برامج التربية الخاصة في الطفلولة البكرة صمعت ل )1( التعرف على الأطفال 
الصغار من الولادة إلى 5 سنوات الذين لديهم حاجات خاصة والذين على الاغلب سيواجهون 
صعوبات في المدرسةء و (2) تقديم تدخل مبكر لهؤلاء الاطفال. أظهرت الدراسات إن التدخل 
البكر مفيد للأطفال ذوي الإعاقات ولاسرهم وللمجتمع. 

يساعد التدخل انبكر الأطفال ذوي الاعاقات. إن التدخل المبكر يسرع التطور المعرفي 

والاجتماعي ويقلل من المشكلات السلوكية؛ إذ يمكن التقليل من العديد من الظروف 

والتغلب على مسعويات أخرى بدرجة كبيرة: ويمكن التعامل مع بعض المشگلات حثى 

بعيش الطفل مياة adil‏ ويمكن للتدخل المبكر ان يحد من ظبور مشكلات ثانوية تظهر 


الفصل انكام 


- يفيد التدخل المبكر أسر الأطفال الصغار ذوي الإعاقات, في منحى التركيز على الاسر 
ينظر إلى الطقل بكونه جزءاً من نظام آسري. فعندما يتم تمكين الوالدين وافراد الأسرة 
ليكونوا جزءا فاعلا من عملية التدخل تصبح الأسرة عنص رأ اساسياً في عملية تدريس 
alll‏ وتحسين تقاعل الطفل مع الكبار 
التدخل المبكر يفيد المجتمع تقدم برامج التدخل البكر وفرا ماديا كبيرا للمجتمع, وذلك 
بتخفيض عدد الأطفال الذين يحتاجون إلى خدمات التريبة الخاصة. رتمكن الاسر أيضا 
العمل بإيجابية مع أطفالهم وتقرية 

باختصار. يحقق التدخل المبكر ما gig‏ 

- يساعد على النمو في مختلف مجالات النمو (المعرفي. الجسميء العقلي؛ اللغوي» 
النفس اجتماعي. مساعدة الذات) 

- الوقاية من الشكلات الثائوية 


الأسر. 


بقلل من توتر الأسرة 
بقلل من الاعتمادية 
- يقثل من الحاجة إلى خدمات التربية الخاصة في سن المدرسة. 
- يوفر على المجتمع تكاليف الرعاية الصحية والتربوية. 
اعتبارات التنوع الثقافي عند الأطفال الصغار 
Considerations of Cultural Diversity for Young Children‏ 
يأتي العديد من الأطفال والأسر الذين يشاركون في برامج الاطقال الصغار ذوي 
الحاجات الخاصة من خلفيات ثقافية ولغرية متنوعة. حيث يمكن أن تظهر الفروقات الثقافية 


الأطقال الصغار توي الإعاقات 


في التفاعل بين الطذل والوالدين: والقيم الأسرية. ونظرة الأسرة إلى الإعاقة, والاتجاهات نحو 
طلب المساعدة؛ إذ تقدر الاسر في الثقافة الغالبة عادة 
الذاتية والإنجاز القردي. فمثلاء تشجع الثقافة الغالبة مهارات 
ولكن في بعض الثقافات يتم إطعام JULY‏ من قبل مقدمي الرعاية حتى يصبح عمرهم 3 
سنوات. وبعض الثقافات مثل الامريكيين الاصليين يقدرون فيم المساهمة في الجموعة 
والمجتمع AST‏ من التحصيل الذردي التتافسي. في ثقافات معينة يمكن أن تخجل الأسرة من 
وجو طفل ذو إعاقة ويمكن ان يتجاهلوا طفلهم ذى الحاجة الخاصة, وفي بعض الثقافات 
يتوفع من الأطفال أن يكوتوا هادئين oly‏ ببادروا باللفة والتواصل. يمكن أن يكون لدى 
الأطفال الذين لا نكون !! زية لغتهم الأولى صهوية في التعرف على الكلمات أو 
الأصوات للغة الإنج 

من امهم جدا أن يكون المعلمين الذين يعملون مع الأطفال المسغار وأسرهم حساسين 
للفروقات الثقافية: إذ يجب عليهم التواصل مع أفراد الأسرة بشكل واضح وفيه احترام؛ يجب 
أن يتفهم المعلمين بأنه يمكن أن تكون بعض العائلات مترددة في تقبل اقتراحات من الدرسة. 
ويجب ST‏ يتم تشجيع الأطفال من الثثافات واللغات اللتنوعة لإظهار معرفتهم من خلال الرسم. 
أو التعاون. أو الانجاز في مجموعات نقاش صغيرة. تقدم دائرة التعليم الأمريكية (2008) 
بيانات عن العرق للاطفال الصغار ذوي الإعاقات. حيث يظهر الجدول (1-8) نسبة الأطفال 
الصغار ذوي الإعاقات الذين يتلقون خدمات خاصة. إن تسب الأطقال الصقار ذوي الإعاقات 
في جميع المجموعات العرقية مشابهة للنسب في المجتمع العام. 

Young Children At Risk الصقار المعرضون للخطر‎ JULY! 

JULY‏ الصغار الذين 8 في خطر هناك عوامل تقود إلى تطور عام ضعيف وفشل في 
التعلم. مع أن الأطفال الذين في خطر قد لا يكونوا مؤهلين ضمن القانون لخدمات خاصة هم في 
خطر كبير ليصبحوا اطفالاً ذوي إعاقات ما لم يتم تقديم خدمات التدخل المبكر. للولايات الخيار 
غي خدمة الأطنال الذين قي خطرء إلا أنه لا يطلب منهم تقديم خدمات لهذه الفئة ضمن القانون, 
جدول 1-8 نسبة أطفال ما قبل المدرسة نوي الإعاقات المتلقين لنخدمات حسب العرق 


نسبة اطفال ما قبل المدرسة نوي الاعاقات 


الامريكيين الاصليين G8.6‏ 


الفصل الثامن 


من بين العوامل التي تؤثر قي الأطفال الصغار المعرضين للخطر هو الفقرء أو الاسر 
الفككةء او الآباء المسيتين لأطفالهم. من عوامل الخطر الأخرى تناول الام للعقاقير والكحول 
والتدخين والمخدرات في أثناء الحمل. 

أظهرت الدراسات أنه عندما يتوفر التدخل المبكر والعمل مع الأسر يتحسن الأطفال 
المعرضون للخطر بشكل ملدوظ. Ma‏ يحقق الأطفال الرضع ذوي الوزن اللنخنض زيادة في 
الوظائف المعرفية والسلوكية عندما يتلقون خدمات تدخل مبكر شاملة تتضمن الزيارات 
المنزلية وتدريب الوائدين راجتماعات الآباء الجماعية يحضور مراكز تطور الطفل وخدمات 
الإحالة المجتمعية. 

إن التأثير الحرج والكبير مبيئة الطفل الرضيع في تطور الدماغ Sl‏ يظهر من خلال 
برهان محدد. فخلال الاشهر الأرلى والسنة الأولى من الحياة فإن الناقلات العصبية في 
الدماغ تنمى بمعدل سريع جدا. يزيد حجم الدماغ بشكل سريع ريصبح فعالاً أكثر؛ حيث 
تلعب التأثيرات البيثية وخبرات الطفل خلال الستوات اليكرة من الحياة دورا كبيرا واساسيا 
في تطور الدماغ. وتؤثر في الذكاء وعلى القدرة على التعلم. تظهر الدراسات حول تطور 


المماغ المبكر أن 
- تؤثر الييثة في عدد خلايا الدماغ, والوصلات بين خلاياه وطريقة شحنها. إن تطور 
الدماغ حساس جد! WBN‏ أكثر مما كان بعتقد نابا 


- يكون نمى الدماغ قبل عمر السنة اسرع مما كان يعتقد سابقا. 

- تاي Ball‏ المبكرة في تطور الدماغ بدوم طويلا. 

- التوترات المبكرة لها تأثير سلبي في وظانف الدماغ. 

استراتيجيات للاطفال الصغار قي التعليم العام 

Struteyies for Young Children in General Education 

إن اكشر بديل تربوي شائع للاطفال السار ذوي الحاجات الخاصة هر صف ما قبل 
للدرسة في التعليم العام هذا يعني أن على معلمي الطفولة البكرة التخطبط لتدريس كل من 
الأطفال الصغار ذوي الإعاقات والذين يتطورون بشكل طبيعي. إن شمول الطلبة في التعليم 
العام 1-8 JULY‏ الصغار ذوي الحاجات الخاصة" يقدم بعض الاقتراحات لتلبية حاجات 
كلا الجانبين. 


الاطفال الصغار ذوي الإعافات 


شمول الطلبة في التعليم العام 1-8 

الأطفال الصغار ذوي الحاجات الخاصة 
- بجب أن ينعاون كل من سعلمي الثربية الخاصة ومعلمي التعليم العام في تخطيط المنهاج للاطنال 
جميعهم في مرمطة ما قبل المدرصة. 

يجب ا ارك كل من الأطفال الصفار ذوي الحاجات الخاصة رالاطفال الصغار من غير ذري 
الحاجاث الخاصة لي منهاج مشنرك. 

- يجب أن يكون هناك تكييفات للاطفال الحمغار من ذري القدرات وأساليب التعلم التنوعة. 

= يجب استخدام كل من الأنشطة التي يبادر بها الطلل والتي ييادر بها انعلم. 

يجب أن تشجع خبرات اللعب على الاتخراط النشط والتقاعل ثلاطفال جميعهم. 

- يجب أن تكون الأنشطة ملائمة للمرحلة النمانية الخاصة بكل طفل. 


- يجب أن تنمي الانشطة العلاقات الاجتماعية للاطفال جميعهم. 
- يجب أن تشسجع الاتشطلة على التواصل بين الاطفال. 
- يجب أخذ التنوع اللغوي والثقافي للاطفال جميعهم بعين الاعتبار 


كيف تساعد خدمات التدخل المبكر على اتتقال الأطفال إلى الروضة؟ 
إن انتقال الأطفال الذين يتلقون خدمات التدخل المبكر تاجح جدا. يظهر شكل (1-8) كيف 
برى الوالدين انتقال طفلهم إلى الروضمة. 


PARENT RATINGS 


nN som 70%‏ 
ail‏ 
شكل 1-8 تقدير الوالدين للانتقال إلى الروضة 
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القانون والاطفال الصغار ذوي الإعاقات 

The Law and Young Children with Disabi 
(IDEA. تحسين التعليم للافراد ذري الإعاقات‎ 
ديم الخدمات لفئتين عمريثين من الاطفال الصغار ذوي الاعاقات: (1) ما‎ 


يتطلب قاتون التربية الخاصة وقا: 
i 2004)‏ 


قبل المدرسة الاصمار 5-3. (2) الرضع والدارجين من الولادة إلى 3 سئوات. نص القائون 
مختلف لكل من هاتين cel‏ العمريتين» من حيث الأهلية والوكالة ا مسؤولة عن الخدمات. 


يكين التركيز على ممارسات التدخل للطفل. يقارن جدول (2-8) النصوص لقانون التربية 
المبكر للأطفال لهاتين المجموعتين العمريتين. 
أطفال ما قبل المدرسة: من 3 إلى 5 سنوات؟ Preschool Children: Ages 3 Through‏ 
يحق JULY‏ ما قبل الدرسة ذوي الإعاقات من عمر 5-3 سنوات الحصول على الحقرق 
نفسها تحت نفس القانون للأطفال الاكبر. هذه التصرص محددة في جزء "ب من -18854 
2004 يمكن أن يكون لدى أطفال ما قبل اللدرسمة SE‏ نمائي في واحدة أو اكثر من الجوائب 
ao‏ 
(I)‏ النمى الجسمي. )2( النمو المعرفي. )3( التطور الاتصالي. )4( النمو الاجتماعي 
والاتفعاليء (5) التطور التكيقي. 
تلخص القائمة الآتية نصوص القاتون الخاص بأطفال ما قبل المدرسة ذوي الإعاقات: 
- يجب أن تقدم كل ولاية تعليماً عاماً ملائماً ومجانياً مع الخدمات الساندة للاطقال 
الستحقين جميعهم من ذوي الإعاقات من عمر 5-3 سنوات. 
- يمكن للولاية اختيار التعرف على أطفال ما قبل gall‏ إما من غير تصنيف مثل 'تأخر 
نمائي' او بفئة الإعاقة مثل صعويات تعلم. تتبنى أي ولاية مصطالح تأخر نمائي لديها 
الخيار في استخدامه مع الأطفال من عمر9-3 سنوات. 
- للاطفال بعمر 3 إلى 5 سنوات, يمكن للفريق الذي بدرس الطفل استخدام إما الخطة 
التربرية الفردية ار خطة خدمات الأسرة الفردية. وهي خطة للاطفال الصغار تتضمن 
الطفل والاسرة معا. يجب ان تضمن الخطة الستخدمة الحق القاتوني والسرية ووم 
Jab‏ في Rial‏ الأقل تقبيدا 
- الوكالة المسؤولة عن اطفال ما قبل الدرسة بعمر 5-3 سنوات هي وكالة التعليم التابعة 
للولاية. يحمل القانون كل وكالة تعليم تابعة للولاية مسؤولية تطييق جنء ب من ADEA™‏ 
2004 لأطفال ما قيل المدرسة؛ وذلك بالعمل مع وكالات تعليمية محلية أر وكالات 
خدماثية يتم التعاقد معها. 


الاطقال الصفار دوي الإعاقات 


جدول 2-8: مقارنة بين تشريعات اطفال ما قبل المدرسة والرضع والدارجين 


Jub‏ ما قبل الدرسة الرضع والدارجين 
الأعمار من 5-3 إلى 3 ممتوات 
إما دئة Boas]  يتامن ae rou‏ 
البرنامج التريوي اثقردي أخطة خدمات الأسرة الفردية 
جذ GQ)‏ من القانون, el‏ أجزء (ج) من الفانون» اختهاري 
as‏ وكالة تعليم الولاية. US|‏ تعين من قبل الحاكم 
الوكالة انسؤولة | إلى صف عادي ار صف تربية خاصة| إلى برنامج تربية خاصة ما قبل اللدرسة أو La‏ 
abt Just!‏ وتلم 983 قبل الدرسة عادي مع دعم تربية خاصة 
التوجه الاساسي | معلم تربية خاصة في الطذرلة 509 | الماظلة والتفاعل ما بين الرضيع والعائلة. 
jae ae]‏ سام 


الرضع والدارجين: الولادة إلى عمر السنتين 
Infants and Toddlers: Birth Through Age 2‏ 
السياسات الخاصة بالرضع والدراجين من الولادة إلى عمر 3 سنوات من ذوي الإعاقات 
موجودة في جزء ج من 108۸-2004 وإن الخدمات للرضع والدارجين نوي الإعاقات ليست 
الزاميةء ولكن مع ذلك يمنح جزء ج مساعدات مالية للولايات من خلال منع الولاية. ويعتبر 
نظام الأسرة مهما جدا قي تطور الطقل حيث يجب على الفرق استخدام خطة خدمات الأسرة 
الفردية والتي تتضمن خدمات للأسرة والطفل معا 
إن أعداد الرضع والدارجين ذوي الإعاقات في تزايد. فمع التقدم الطبي والتكنولوجي فإن 


الأطفال الخداج والذين يولدون بتوزان قليلة ومشكلات صحية أصبحوا يعيشون. وبالتالي 


الأطفال إلى رعاية طبية متخصصة ويمكن آن يحتاج هؤلاء الأطفال وأسرهم إلى خدمات لا 
يستطيع الجائب الطبي تقديمها. يعتبر الاختصاصيون بالاطفال الرضع ومنسقو خدمات 
رضع أعضساء أساسيين في الفريق متعدد التتخصصات في رحدات العناية 
الحثيثة الخاصة بالمواليد الجدد ومراكز رعاية الطفل. 

عدد أطفال ما قبل المدرسة المتلقين لخدمات التربية الخاصة 

عدد أطفال ما قبل المدرسة التلقين لخدمات ااتربية الخاصة في تزايد , حوالي %5.9 من 
جميع الاطفال عمر 5-3 ذوي الإعاقات يتلقون حاليا خدمات تربية خاصة من خلال المدارس. 

أكشر المشكلات شيوعا بين الأطفال بعمر 5-3 سنوات هي: (1) اضطرابات اللغة أر الكلام. 
)2( التاخر النمائي. (3) الاعاقة العقلية. )4( التوحد» (5) صعويات التعلم, .9 إعاقات 
Lowe‏ اخرى» (7) أخرى. تثيمن "آخرى” الاضطرابات الانفعالية: الإعا: 
السمعية. الاعاقة الجسمية. الاعاقة البصمرية, الصمم وكف البصر. إصابات الدماغ. 
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جدول 3-8 مشكلات اساسية لأطفال ما قبل المدرسة بعمر 5-3 سنوات 


الشكلة الاساسية. اتسبة جميع اطفال ما قبل لمدرسة توي SOUR‏ 
اضطرابات اللغة أو الكلام 47 

التاخر النمائي 37 

التوحد 4 

الإعاقة العقلية 3 

2 (yi une cle! 

عبات التعلم 2 

5 est 

يظهر جدول 3-8 نسبة المشكلات الأساسية لأطفال ما قبل ائدرسة جميعهم (عمر 3 إلى 


5) من ذري الإعاقات 

Faucational Ravironments ئات التعليمية‎ 

التعليمية إلى البدائل التربوية للأطفال الصغار نري الإعاقات. ونتم 
خدمة اطفال ما قبل اللدرسة ذوي الإعاقات من خلال بيتا .تربوية محتلفة. كما يظهر شكل -2) 
(8 تتضمن البيئات التعليمية (1) صفوف الطفولة للبكرة العامة 33.1:. (2) صفوف التربية 
الخاصة في الطقولة البكرة 452.6 (3) صقوف الطفولة البكرة العامة وصفوف التربية 
الخاصة في الطفولة اكبكرة المشتركة 4167 (4) مراكز الإقامة 960.1, (5) مدارس متفصلة 
4 )6( خدمات خارج المنزل SOA‏ (7) تطيم منزلي 532 )8( دمج عكسي 761.2 


مراكز الإامة 0.1 


Wares 
۲ man 
7 
wa te 
مولي‎ pls 
32% 
i 
pores Paves 
ER 


الاطفال الصفار نوي الإعاقات 
والبرامج ‘Head Start:Laves and Programs‏ 

ثم إطلاق Head Start‏ في عام 1964 في عهد الرئيس الأمريكي ليندرن جونسون وقد 
كان الهدف هو تقديم تعليم ما قبل المدرسة إلى الأطفال ذوي الدخل المحدود من عمر 4 و 5 
سنوات واعطاؤهم خبرات تربوية مبكرة والذين كان يمكن أن بيدؤوا تعليمهم في المدرسة غير 
مستعدين أو متحمسين للتعلم. اصبحت فيما بعد واحدة من اكثر التجارب الاجتماعبة 
الحكومية تاثيرا وانتشارا في تاريخ تربية الطفولة للبكرة. في عام 1972 سنت التشريعات 
على شمول الأطفال ذوي الإعاقات بحيث زادت نسبة الالتحاق في هذه البرنامج بنسبة 9/10 
من مجموع الالتحاق الكلي والذين يحققون الشرط الاقتصادي ايضا ليحق لهم تلفي الخدمة 
في Head Start‏ تتضمن %10 من الإعاقات في Start‏ هنا ]الفتات الآتية: 


- الإعاقة المقلية 
- الصمم او الإعاقة السمعية الشديدة. 
- الإعاقات الخاصة الشديدة. 


- الإعاقات الجسمية والحركية. 

- الإعاقات الصحية المزمنة. 

- صعويات التعلم. 

في عام 2007 تم اقرار قانون تحسين ال Head Start‏ للاستعد اد المدرسي والذي بهدف 
إلى مساعدة أطفال أكثر للوصول إلى رياض الأطفال مستعدين للنجاح. وقد ply‏ هذا 
التانون بين معابير الإتجازل gation Start‏ معايير التعام المبكر للولاية. 

أوجد Head Start‏ فرصة للتحقق من أثر التدخل البكر, أظهرت دراسات طولية عدة 
تاثيراً إيجابياً طويل الأمد التدخل المبكر للأطفال العرضين للخطر بسبب ظروف بيئية. تم 
الأقراد الذين شاركوا في ال Head Start‏ بعد مرور 15 عام» وقد تتبعت الدراسة 
820 فرداً معن التحقوا ب Head Start‏ وتم مقارنتهم مع مجموعة من الاطفال الذين لم يمروا 
برة Head Start‏ وأظهرت النتائج أن البرنامج كان ناجها جداء فكان المشاركون في 
البرتامج أقل فرصة ليكونوا في صفوف التربية الخاصة. ٠‏ وأقل فرصة لإعادة صشرفهم؛ 
وكانت درجاتهم دائما على اختبارات الذكاء, وكانوا ينهون المدرسة الثانوية بعمر 18 عاماء 
أظهرت الدراسات أن التدخل المبكر يمنع الفشل الدرسي ويقلل الحاجة إلى برامج علاجية. 
بالاضافة إلى التعليم يقدم ال Head Start‏ خدمات صحية؛ ومشاركة الوالدين: وخدمات 


اجتماعية 


Head Start Studies دراسات ال‎ 


اظهرت دراسات ال Head Start‏ بالإضافة إلى دراسات أخرئ خاصة بالتدخل Salt‏ 
فائدة التدخل المبكر. قبما يتعاق يتحليل الفا نإن المجمتع استعاد he‏ وبما يتعلق 


الفصل الشامن 


بإكمال التعليم الدرسيء قالاطقال التين حصلوا على تدخل مبكر كانوا أكثر فرصة في 
الت 5 كانوا مواطنين يساهمون في بناء مجتمعهم. كل دولار يتم استثماره 
في تربية الطفولة الميكرة ذات النوعية الجيدة يمكن أن يوفر على المجتمع من 4 إلى 17 دولار 
SIS‏ علاج وتصحيح. وهذا عائد جيد جدا للاستثمار. 

Early Head Start ميكر‎ 

الهدف من Hed Start‏ مبكر هو خدمة النساء ذري الدخل المتدني وأطفالهم الصغار. 
لقد تم افتتاح اول البرامج في عام 1995. يقدم qual pall‏ خدمات للنساء الحوامل والرضع 
والدارجين تركز على الرقاية وتعزيز العادات المصحية والتفاعل الإيجابي بين الطفل 
والوالدين. تعمل برامج Sal Head Start‏ حن قرب لتقديم انتقال سلس للاطفال وأسرهم. 

المؤشرات النمائية للمشكلات عند JULY!‏ الصغار 

Developmental Indicators of Problems in Young Children 

المؤشرات النمائية عبارة عن أشارات مبكرة للمشكلات عند الأطفال الصغفار. يمكن 
ملاحظة موّشرات الشكلات في تطور الطفل الحركي, أو للعالجة السمعية, اى العالجة 
البصرية» وتطور اللغة والكلام, أو القدرة على الاتتباد. في الغالب سوف يتميز الطفل في 
يعض جوائب alll‏ بيتما يظهر تآخراً آو صعوية قي أخرى. 

لا يبدا التعلم فجأة عندما يصل الطفل إلى عمر 5 أو 6 سنوات ويدخل المدرسةء فخلال 
ستوات ما قبل المدرسة يكون الأطفال منخرطين قي التطم يشكل تشط وخلال هذه السنوات 
االبكرة يتقن الاطفال العديد من المهارات الاكاديمية ويكتسيون معرقة واسعة ومعلومات 
وقدرات ضرورية فيما بعد لتعلم المواضيع الاكاديمية. 

يكتسب في سنوات ما قبل المدرسة الاطفال صهارات في الإدراك البصري والسمعي؛ 
ديزيد من فترة انتباهه» وتتوسع الذاكرة ومهارات التفكير» ويتعلم فهم واستخدام اللغة. إن 
مستويات ومدى اكتساب الأطفال لهذه للهارات يمكن أن تكون كمؤشرات نمائية والتي يمكن 
ان تتنيا بصعوبات لاحفة في الإنجاز الاكاديمي. إلا أنه يمكن للتدخل البكر مساعدة اطفال 
ها قبل المدرسة على تقليل هذه الشكلات الحتملة اى التغلب عليها. بعض امؤشرات التحذيرية 
البكرة عند اطفال ما قبل المدرسة هي: 

- الكلام المتاخر مقارنة مع الأطقال الآخرين. 

- مشكلات التلفظ بالكلام pronunciation‏ 

- نمو بطيء للمفردات. غالبا لا يستطيع إيجاد الكلمة المناسبة. 

- مشكلات في الكلمات الموزونة. 

- صعويات في تعلم الأرقام والحروف للهجائية. وايام الأسبوع. 

- يتحرك كثيرا ويتشتت بسهولة. 


الاطفال الصهار ذوي الإعاقات. 
- صعوبات في التقاعل مع الاقران. 
~ قدرة ضعيفة على اتباع التعليمات. 
من الواقع اللفيدة الخاصة بالطفوقة البكرة: 
bttp://wrww firstsigns.org.‏ 
itp:liwww dec-sped.org‏ 
hupiiiwww nichey org‏ 
familyvillage wisc.edu‏ بسحن وناو 
hutp:/Avww.Idonline.org‏ 
يمكن أن تظهر اللؤشرات النمائية للإعاقات كصعريات في مهارات الحركات اا 5 
مهارات الحركات الدقيقة: أو العالجة السممية. أو للعالجة البصرية. أو مهارات اللغة 
والتواصلء أو الانتبا 
- مهارات الحركات الكبيرة. motor skills‏ 67055 من الشائع أن يظهر بعض الاطفال من 
انوي صعويات التعلم مهارات حركية كبيرة غير منتظمة والتي تتطلب من JULY‏ استخدام 
العضلات الكبيرة عند تحريك آذرعهم وأرجلهم, وأيديهم» وأقدامهم. يظهر الأطفال الصغار 
ذوي مشكلات في الحركات الكبيرة خرقاً في مهارات ا مشي والقفز والحجل والجري والرمي 
والالتقاط. 


- مهارات الحركات الدقبقة. Fine- motor Skills‏ تتضمن أنشطة الحركات الدقيقة 
استخداع العضلات الصغيرة في تحريك الاصابع والمعصم, والتآزر البصري الحركي: 
وتناسق حركة البدين. يميل JULY)‏ ذوي مشكلات في مهارات الحركة الدقيقة إلى أن يكوتوا 
بطيثين في تعلم لبس الثياب بانفسهم» وفي تعلم مهارات تنارل الطعام؛ وفي استخدام الازرار 
والسحابات. وفي استخدام اقلام الرصاص والتلوين. تظهر مشكلات الحركات الدقيقة 
بوضوح في صعوية اللعب بالاحاجي والعاب البناء. ومشاريع gill‏ واستخدام المقص في 
انشطة القص واللصق. تظهر اللشكلات قي المرحلة الأساسية اللاحقة على شكل بطيء في 
الكتابة اليدوية. 
- المعالجة السمعية. Auditory Processing‏ من مؤشرات صعوبات التعلم الهامة المعالجة 
السمعية, فالقدرة على تفسير وفهم ما تم سماعه يقدم مدخلا مهما للتعلم. يظهر الأملنال 
الذين لديهم صعوية في تعلم القراءة مؤشرات مبكرة على صعويات في قدرات العالجة 
السمعية. يمكن لهؤلاء الأطفال أن يسمعر! ولكن سعويتهم تكمن في فهم وتفسير ما سمعوه. 
- المعالجة البصرية. Visual Processing‏ تأهب القدرة على العالجة البصرية دورا مهمأ 
في التعلم الدرسي وخاصة في افقراءة. يمكن للأطفال ذوي صعويات في العالجة 
اليصرية أن يروا ولكنهم يواجهون مشكلات في التمييز البصري للحروف والكلمات 
والذاكرة البصرية أو DEY‏ البصري. 
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- مهارات اللغة والتواصل. Communication and Language Skills‏ من الصعويات 
الأكثر انتشاراً هي صعوبة اكتساب الكلام وفهم واستخدام اللغة. إن القدرة على 
استخدام اللغة للتواصل شيء اساسي جدا لعملية التعلم. لدى الأطفال ذوي اضطرا: 
التواصل او اللغة مسعوية في فهم لغة الآخرين (الاستماع). والاستجابة للتعليمان. 
والمبادرة بالتواصل. والتوضيح. والاتخراط في Tales‏ والتراصل مع الآخرين. التاخر 
في اكتساب اللغة والكلام سيناقش في الفصل TN‏ 'صعريات اللغة المحكية". 
Problems with Attention tax‏ لدی بعض الأطفال سلوكات لها 
الاتتباه ويظهرون سلوكات حركة زائدة وعدم انتباه واندفاعية. لا 
يستطيع اطفال ما قبل المدرسة هوا أو إدارة مستوى نشاطهم لتلبية 
Lyall‏ فهم يتصرفون وكأنهم يعملون بماتورء يجرون ويتسلفون بحركة مستمرة, 
يتحركون كثيرا في أثناء جلوسهم» ويصدرون أصواتاً عالية. لدى الاطفال الصغار ذوي 
مشكلات الانتباه صعوية في التركبز على المهمةء ويتشتترن بسهولة؛ وينتقلون من 
نشاط إلى آخر ولا ينهون ما يبدؤونه. يش نكي المعلمون والآباء بأن هؤلاء الأطفال لا 
يستمعونء يمكن أن يكونوا مندفعين. ولا يستطيعون الاستجابة للمواقف المختلفة فوراء 
ولا يأخذون بعين الاعتيار تتائج سملوكهم. ن عن أسظة المعلم قبل أن ينهيها. ويجد 
هؤلاء الأطفال صعوبة في مشاركة اقرانهم في شيء ما أو أن يتبادلوا الأدوان. (انظر 
الفصل السابعء 'اضطراب عجر الانتياه والنشاط الزائد والاضطرابات ذات العلاقة” 
التطور الحركي والتعلم Motor Development and Learning‏ 
يصف الآباء رالعلمون والأطباء والمهنيون الآخرون حركة الطفل الصغير بالغرابة. وكثيرا 
ما يذكر الآباء بأن الطفل كان بطيئا في اكتساب المهارات الحركية مثل استخدام ادرات 
الطعام؛ JT‏ ارتداء الملابس. أو تزرير معطف. أو التقاط AS‏ أو قيادة دراجة. 
كتب المربون والفلاسفة عبر التاريخ عن العلاقة الوثيقة بين التطور الحركي والتعلم, فقد 
وضع بلاتو الجمباز في الممستوى الأول في تدريب الملك الفيلسوف. وكتب ارسطر أن روح 
الإنسان توصف بكل من الجسم ally‏ ونصح سبينرزا pe‏ الجسم القيام بالحديد من 
الاشياء. سوف يساعدك على عمل متقن للدماغ رعلى الوصول إلى افكان ESS‏ وركن بياجيه 
(1952) على ان التعلم الحسي الحركي المبكر يضع الاساس تطور معرفي وإدراكي معقد 
لاحقا. وفعلا فإن اهتمام التربية الخاصة تركز عبر التاريخ على التطور الحركي. 
إن الدليل التشخيصي والاحصائي للاعاقة العقلية (DSM-IV)‏ يصنف المشكلات 
الشديدة في الهارات الحركية كاضطراب التناسق التطوري. وان المعيار في هذا الدليل 
ن: (1) تأخر في جوانب التطور. أو (2) اسقاط الأشياء, 
أو (3) أخرق» أو (4) إنجاز ضعيف في الرياضات. أى (5) كتابة يد ضعيفة. يركز قانون 
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التربية الخاصة (10118-2004) على الحاجة إلى التربية الرياضية للأطفال ذوي الحاجات 
الخاصة جميعهم. يمكن للخطة التربوية الفردية الخاصة بالطفل السماح باستخدام الخدمات 
المساندة مثل التربية الرياضية المكيفة أو العلاج الوظيفي. 

المعالجون الوظيقيون Occupational therapits (OTS)‏ هم مهنيون في الحقل الطبي 
يقدمرن علاجا لاضطرابات حركية متترعة. الأنشطة الحركية هي في العادة جزء من EUW‏ 
في برامج التربية الخاصة في Up th‏ المبكرة. قصص طالب 1-8 "مشكلات التناسق 
Sa‏ تصف طفل ذو صعوبات في التناسق الحركي 

قصة طالب 1-8 

مشكلات الذناسق الحركي 

بفشل طوني ذى الست سنوات في المسابء ويظهر أيضا مؤشرات على تلور حركي غبر ناج روعي 


علرني لان اداه كان ضعيفا في للدرسة خاصة في القراءة والرياضيات. أشار اختبار الذكار 

رفية اعلى من المتوسط واظهرت اختيارات مسح السمع والبصر انه لايوجد اي 
٠‏ غير طبيعي. كاذت قدرات اللقظية Gall‏ جيدة بالنسبة إلى عمره. في Ul‏ كانت حركته توحي 
بشكل غير اعتيادي» اشيه ما كين بالحركة العسكرية. خلال القحص الحركي تبين أن 
Sa‏ فاسیا چنا وفين Lala stad igs‏ إلى التمرظ يكل ی كان # متحت کسی رخن 
کان لا يستطيع لشي بخط مستقيم ريققد توازته ريقع؛ وكان لا يستطيع 
زنه قي أثتاء للحاولة. ومع انه Legge el‏ عدة في السباحة إلا انه لا يزال لا 
بستطيع السباحة. لم يستطع قيادة دراجة ولم يستطع للشاركة بلي لمبة بالكرة. كان هتاك ادلة واضحة 
على ضعف مهاراته الحركية من خلال العديد من الانشطة الاكاديمية. فمثلاء كانت كتابته غير ملائمة. 
سؤال تاملي: ما مشمكلة ملوني الأساسية باعتقابكه 


The Importance of Motor Development أهمية التطور الحركي‎ 

يرى الربون العاميون Up abl‏ المبكرة التطور Spall‏ كحجر زاوية في تطور الطفل. 
الانشطة الحدركية تكون عادة متضمنة في منهاج التربية العامة لاطفال ما قبل للدرسة. 
JULY,‏ ما قبل المدرسة ذوي الإعاقات الذين لديهم عجز في التناسق الحركي أو التوازن او 
القوافي او صورة الجسم, تتضمن استراتيجيات التدخل طراتق بناء الهارات الحركية 
والوعي المكاني والتخطيط الحركي. 

توفير أنشلة حركية يمكن أن يحسن من حركة الطفل بشكل غير متوقع: Sap‏ أن يساعد 
الطفل على أن يصبح اكثر سعادة وثقة بنفسه أكثر ومستعدا اكثر للتعلم ويحسن من تفاعله 
الاجتماعي. عندما يتطلب المنهاج الحركي من الطفل أن يتحرك خلال وتحت وفوق وبين وحول 
الأشياء يتعلم الطفل ايضا مهارات لغوية ومعرفية مهمة. 
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مقاهيم أساسية في التطور الحركي Key Concepts of Motor Development‏ 
إن الخبرات الحركية والحركة هامة جدا لتطور الإنسان؛ فصعوية التناسق الحركي 
مشكلة كبيرة للعديد من الأطفال ذوي الاعاقات. يظهر بعض الأطفال سلوكات حركية متنوعة 
من الأطقال الاصقر عمرا. من هذه السلوكات الحركية الظلية بحيث إنه عندما يحرك الطقل 
يده اليمنى تتحرك يده اليسرى يشكل غير طوعي» والتتاسق الضعيف في انشطة الحركات 
الكبيرةء وصعوية في تناسق الحركات الدقيقة, ومفهوم ضعيف للجسد. وضعف قي 
الاتجاهات. يكون آداء هؤلاء JURY‏ ضعيقا جدا في أنشطة التربية الرياضية بالتسبة إلى 
عمرهم بحيث إنه يمكن ملاحظتهم في حصص الرياضة بسهولة. ويزهجون أيضا الآخرين 
باستمرار في الصف ولك بالوقوع من امقاعد» وإيقاع الأثلام والكتبء ويوصفوف بشكل عام 

بالخرق. 

مهارات الحركات الكبيرة تتضمن العضلات الكبيرة للرقبةء والجذع. والذراعان» والارجل. 
يتضمن تطور الحركات الكبيرة التحكم بالوقع, وللشي. والجري. والالتقاط والقفز. لتوفير 
تحفيز لتطور الحركات الكبيرة يحتاج JULY‏ إلى بيتات آمنة خالية من العرائق والكثير من 
التشجيع من الآباء والكعلمين. 

مهارات الحركات الدقيقة تتضمن العضلات الصغيرة. يتضمن تتسيق الحركات الدقيقة 
تناسق اليدين والاصابع وايضا حركة عضلات اللسان اللازمة للكلام. يطور الاطفال مهارات 
الحركات الدقيقة في اثناء تعلمهم التقاط الأشياء الصغيرة مثل الخرز وقطم الطعام. والقص 
بالمقصء ومسك الآلوان والاقلام. واستخدام الشركة واللعقة. يحتاجون إلى الكثير من الفرص 
البناء باستخدام المكعبات. والتعامل مع الاشياء الصغيرة. ولضم الخرزء وتزدير لللابس 

تمنح انشطة اللعب الطبيعية الأطفال العديد من الفرص لنشاط الحركةء ققي الملعب يحرك 
الاطفال عضلاتهم عند الامساك والجري والوقوف والتمدد. في بيئة اللعب العادية cathy‏ 
العلفل مهارات الحركة باللعب بالالعاب او باستخدام الممجون أو الرسم. يمكن للالعاب أن 
تساعد أيضا في بناء مفهوم الذات والعلاقات الاجتماعية والتقبل من الأقران. الانشطة 
الحركية مثل قيادة الدراجة والالعاب والرقص تعد مؤشراً على التطور الحركي في مستويات 
مختلفة. عدم القدرة على إنجاز هذه الاتشطة بإتقان معقول يمكن ان يكون يداية لسلسلة من 
القشل. 

يتلقى الاطفال في بعض الأحيان تعليم في انشطة حركية خلال برنامج تربية رياضية 
معدلة وهي برنامج تربية رياضية خاصة تم تعديله ليتلامم مع حاجات الأطفال ذوي الإعاقات. 


فمساعدة الاطفال ذوي الإعاقات الحصول على الفائدة الجسمية والانفعالية والاجتماعية 
نقسها من التمارين والأنشطة الترفيهية التي يستمتع بها بقية الأطفال مهم جدا في 


البيثات الجامعة. يمكن لألعاب الحركة مساعدة الأطفال الصغار على التكيف في 
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القدرة على الانتباه. يمكن لتطم الحروف أن يصبح BUSS‏ رياضيأً إذا تم تشكيل 
الحروف من الحيال على أرضية ا ملعب وآن LAB‏ تركز على الجري أو المشي حول اشكال 
الحروف للختلفة. فيمكن #لأنشطة التي تتضعن الجسم كله أن تساعد على تركيز انتباه 


Perceptual Motor Development, التطور الحركي الإدراكي‎ 

إن العلاقة بين التعلم الحركي الإدراكي وصعويات التعلم تم التطرق إليها لأول مرة من 
قبل أحد الرواد في مجال ممعويات التعلم وهو )1967,1971 ,1963( Newell Kephurt‏ 
فمن خلال التعلم الحركي الإدراكي يكامل الطفل السلركات الحركية والإدراك (الإدراك 
البصريء والإدراك ا » والإدراك العضلي). يؤسس الأطفال الذين يتمتعون بتطور 
حركي إدراكي طبيعي مقهوماً متينأ ومدركأ العالم وتطوراً إدراكياً حركياً Lau‏ عندما يبدؤين 
بالنعامل مع اللهمات الأكاديمية على عمر 6 ستوات. 

في القابل الأطفال الذين لديهم صعويات في التطور الحركي الإدراكي يكون عالمهم 
Syl‏ الإدراكي غير مستقر. وحتى نتعامل مع للواد الرمزية يجب أن يقرم هؤلا, الأطفال 
بملاحظات دقيقة للأشياء والاحداث. ويكون الاطفال توي المشكلات الإدراكية الحركية 
مشوشين عند تعاملهم مع مواد رمزية لأنهم لم يؤسسوا عالاً حركياً إدراكيأ Fiske‏ فمثلاء لم 
يستطم أحد الأطقال فهم آي إدراك مريع لأنه يفتقر إلى خبرات حركية كافية مع شكل المريع. 
لفل آخر لم تستطع الاعتماد على ملاحظاتها البصرية Ligh‏ اضطرت إلى لس الاشياء 
التتاكد من أن ما تراه حقيقة. 
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Sensory Integration التكامل الحسمي‎ 

التكامل الحسي يقدم منحى آخر التطرر الحركي. نظرية التكامل الحسي انت من حقل 
العلاج الوظيفي وتعتمد على العلاقة بين العمليات العصبية والسلوك الحركي. 

بتدرب المعالجون الرظيقيون حول العلافة بين قسيواوجية الدماغ ووظيفته. تم تصسسيم 
علاجات وتمارين حركية محددة لتعديل وظائف التكامل الحسي والحركي للمرضى. يستخدم 
المعالجون الوظيفيون علاج التكامل الحسي مع الأطقال الذين لديهم اضطرابات في وظائف 
تكامل حسي متعددة والتي تتدخل في الرعي باجسادهم وبحركة الجسم. إن طرائق التكامل 
الحسي تستخدم عادة في برامج التربية الخاصة BSA pial‏ 

يتضمن التكامل الحسي ثلاثة أنظمة هي: (1) النظام اللعسي Vestibular )2( Tactile‏ 
Proprioceptive system (3) system‏ 

النقدام اللسسي Faetile System‏ يتضمن النظام اللمسي حاسة اللمس وتحفيز سطع 
sala‏ ادى بعض الأطفال مشكلات في دفاعية اللمس بحيث إنهم يحسون بعدم الراحة عند 
لسهم من شخص آخر. فالاطفال الرضع الذين يعاتون من هذه الحالة لا يحيون أن يحملوا أو 
أن يلمسوا. الأطفال الأكبر يمكن أن يشتكوا من وجود قطعة قماش على قميصة من الداخل 
أو من ملابس غير مريحة. يحتاج هؤلاء الأطفال إلى أن يتعلموا التعود على اللمس من قبل 
آشياء مختلقة. 

من طرائق التكامل الحسي المستخدمة من قبل المعالجين الوظيقيين لدفاعية اللمس تتضمن 
لس وفرك سطع الجلد باستخدام مرهم سطح الجاد باستخدام فرشاة. 

ganas. Vestibular system‏ هذا النظام GAVE‏ الداخلية حيث يخول الأفراد من الاحساس 
بالحركة. ريسمع هذا النظام للاطفال بمعرفة آين هى رأسهم في الفراغ وكيفية التعامل مع 
الجاذبية, فالاطفال الذين لديهم اضطراب في هذا الجهاز يقعون بسهرلة ولا يعرفون كيف 
يعدلون أجسامهم مع وضمية رؤرسهم وحركات الجسم الأخرى. يتضمن علاج هذه 
الاضطرابات الستخدمة من قبل المعالجين الرظيفيين تمارين في تخطيط الجسم والتوازن. 
تتضمن أنشعلة مثل الارجحة والدحرجة AS‏ كبيرة هذا النظام. 

Proprioceptive System‏ يتضمن هذا النظام تحطيز من العضلات أو من خلال الجسم 
ads‏ اضطراب هذا النظام يتضمن 013518 وهي صعوية في القيام القصدي بحركات 
جسمبة معينة. لا يستطيع JULY‏ ذوي المشكلات في هذا النظام أن يخططوا كيف يحركون 
اجسامهم من غير الاقتراب من الجدران, ولا يستطيعون توجيه حركاتهم مثل التزرير او الطي 
أو القفز أو الكتابة. يتضمن علاجهم المستخدم من قبل العالجين الوظيفيين استخدام الاطفال 
لألواح التزلج والانخراط في التخطيط لسلوكات حركية اخرى. 
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التطور الإدراكي Peroepoal Development‏ 
الإدراك هى عملبة التعرف على المعلومات الحسية وتفسيرهاء فالقدرة العقلية هي التي 
تعطي معنى للمثيرات الحسية. فمثلاء يجب أن يتم إدراك المريع كشكل كلي وليس AS‏ 
خطوط منفصلة, GY‏ الإدراك هو مهارة متعلمة يمكن لعملية التدريس أن يكون لها أثر مباشر 

في قدرة الئل الإدراكية 

للإدراك تطبيقات عدة لفهم صعويات التعلم: (1) مفهوم العملية الإدراكية, )2( تحميل زائد 
للانظمة الإدراكية, (3) الإدراك السمهيء (4) الإدراك البصسريء )5( الإدراك العضلي 
واللسمي. 

Perceptual Processing Concept مفهوم المعالجة الإدراكية‎ 

يعتمد مفهوم المعالجة الإدراكية على أن الأطفال ينعلمون بطرائق مخظفة, البعض py‏ 
بشكل أفضل من خلال الإصفاء (أسمعي). البعض بالتظر (يصري)» البعض باللمس (لسي), 
والبعض باداء فعل ما (عضلي). لدى الكبار أيضا أساليب تطم فردية فالبعض يتعلم أفضل 
بالاستماع إلى توضيم والبعض يعلم أنه لتعلم شيء ما عليه أن يقرأ عنه أو أن يشاهده. ويتعلم 
آخرون بشكل أفضل بكتابة شيء أو بعمل الفعل بأنفسهم. يعض الطلبة ذوي صعريات التعلم 
لديهم مرونة أكبر في استخدام أسلوب إدراكي واحد أو تعلمي أكثر من الآخر. قصة طالب 2-8 
“صعوبات في الإدراك السمعي والإدرك neal‏ تصف صعويات إدراكية لطظين. 

أظهرت البحوث في وظائف الدماغ آن الأتظمة الإدراكية | موجودة في جوانب 
مخلفة دأخل الدماغ. يستخدم المعلم الستجيب للطالب معلومات عن اسلوب الطفل في التعلم 
ونقاط القوة والضعف الإدراكية في تدريس الهارات الأكاديمية. فمثلاء الطفل الذي لديه 
اصعوية في الإدراك د ا ب اام جام 
الفالب أن يكون لديه صعوية في تعلم الصوتيات. طبعاء يكون على الطفل تعلم التعرف على 
الكلمات ايكتسب براعة في القراءة. إلا أن معرفة صعوبات الطفل السمعية تنبه العم لجانب 
الصعوبة عند a so‏ يي sa‏ يمكن أن يحتاج Salad)‏ إلى تمارين إضافية 

في التعرف على الاصوات في الكلمات. 

A طالب‎ tad 


صعوبات في الإدراك السمعي والإدراك البصري 
ساندرا: صعويات في الإدراك السممي 

فشلت سائدرا ذات الثماني سنوات في العديد من المهمات التي تتضمن تعلم سمعي. لم تستطع قعلم 
القصائد والاناشيد في الحضانة ولم تكن فادرة على أخذ رسائل من ASN‏ وتنسى التعليمات للحكية. 
وام تستطع التميهز بين ازواج من الكلمات السمرهة باختلاف بسيط لو باختلاف في صوت راحد feat)‏ 
زيد). كانت ساندرا تفشل في القراءة رلكنها تجحت في اختبار الاستعداد للقراءة بسهولة OY‏ يقيس 
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الذي تحتاج إلى تعلم بصدري. في RNa‏ لم تستطع سائدرا تذكر الحقانق الرياضية. 
إنجازها قي الرياضيات خذل القصل الثاني من الصف الأول. رفحت 
انت تحل المسائل الحسمابية بوضع ساعة الحاتط الصقية قي رأسها؛ وبالنظر إلى علامات الدقائق على 
الساعة لإنجاز المهمات الحسابية أجابت سائيرا جيدا عن أكهمات البصرية ولكن كانت ضعيفة في 
lal‏ السمعية رخصوصا في التعرف على الاصمرات في الكلمات. 

جون: صعويات الإدراك البصصري 

LLL,‏ كان إنجاز جون بعمر 8 سناد اعلى بعدة سنوات من مستوى عمره على المهمات التي تتطلب 
معالجة سمعية. لقد تعلم بسهولة قول الاحرف الهجائية بتسلسل. وقد تعنم أيضا القصائد والأناشيد في 
الحضائة, وتذكر سلسلة من الأرقام وأرقام هواتف وتعليمات لفظية, رتعلم بسرعة التعرف على اصوات 
إلا أن المهمات البمدرية كانت صعبة. كان جر براجه صصعوية كبيرة في تركب الأحاجي ورية 
وتذگر نماذج inns‏ وعمل نماذج من الكعباتء وتذكر تريب أشياء راهاء واسترجاع شكل الكلمات 
الطبوعة. 

سؤال تاملي: كيف تقارن 


Sean القوة والشمعف عند ساندرا‎ LU, 


زيادة الضغط على الأنظمة الإنرلكية Overloading the Perceptual Systems‏ 
يعد نظام استقبال العلومات عند بعض الأطفال من أحد أنظمة ا مدخلات حيث يتداخل مع 
آخر. لدى هؤلاء الاطفال قدرة محدودة على استقبال معلومات أتيا 
في الوقت نفسه ومكاملتها. حيث لا يستطيع النظام الإدراكي عندها 
تتضمن الأعراض: التشويش, آو استرجاع ضعيق» أو رفض 
القيام بالمهمات؛ أو نويا ب. أى استجابات خاطتة. 

إذا أظهر الطفل مئل هذه الأعراض يجب آن يكون للعلم حذر في استخدام تكتيكات 
متعددة الحواس ويجب تفيير طريقة التدريس. أخبرت إحدى المعلمات أن طالبة في الصف 
الثا ي لديها صعويات في التعلم لم ت عندما كان يتم تدريسها باستخدام تدريس 
سمهي ويصريي gale‏ قالت المعلمة المدخلات السمعية بعدم الكلام ويدلا من ذلك درست 
القراءة والحساب من خلال الصور البصرية والامثقة. تستطيع الطالبة الآن الفهم واستطاعت 
تحقيق تقدم كبير في كل من القرامة والحساب. 

في بعض الأحيان يتعلم JULY‏ لوحدهم تكييف سلوكاتهم لتفادي زيادة الضغط تجنب 
أحد الطلبة النظر إلى وجوه الناس عند الانخراط في حديث معهم. وعند سؤاله عن هذا 
السلوك فكان جوابه أنه وجد ائه لا يستطيع الفهم عند النظر إلى رجه الشخص المتكلم في 
أثناء الاستماع. فالمثير البصري هنا تداخل مع قدرة الطالب على استيعاب المعلومات السممية. 

Auditory Perception الإدراك السمعي‎ 

الإدراك السمعي هو القدرة على التعرف على أو تفسير ما يسمع؛ بحيث يقدم طريقاً مهما 
للتعلم. البموث التراكمة تظهر أن لدى العديد من ضعفاء القراءة صعويات سمعية ولغوية 
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وصوتية. لا يرجد لدى هؤلاء الأطفال مشكلات في السمع أو حدة السمع؛ بل لديهم صعوية 
في الإدراك السمعي. GY‏ القدرات في الإدراك السمعي تتطور خلال الممتواا page‏ 
العديد من المعلمين في افتراض أن الأطفال جميعهم قد اكتسبوا هذه المهارا 
المهارات الإدراكية الفرعية (1) الوعي الصوتي. (2) التمييز السمعي, (3) الذاكرة السمعية 
)4( التسلسل السمعي؛ (5) المزج السمعي. (انظر LD Online,‏ اضرابات المعالجة السمعية 
والبصرية) www ldonline orp/article/6390.‏ 
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لقصل Ul‏ 
الوعي الصوتي Phonological Awareness‏ 
هناك قدرة ضرورية لتعلم القراءة وهي القدرة على معرفة أن الكلمات التي نسمعها مكوفة 


كلمة 'دار' تسمعها الأذن كوحدة واحدة ولكن الفرد الذي يكون قد اكتسب الوعي الصوتي 
يعرف ان كلمة "دار" مكونة من 3 اصوات (د/1/). gb‏ يعلك الوعي لصوتي لا 
يعرف أن كلمة "دار" لها 3 أصوات منفصلة. 

JULY‏ الذين لديهم مشكلات في تعام القراءة غالبا ما يكونون غير واعين تماما بكيف 
تنشكل اللغةء فهم غير قادرين على معرفة اصرات الكلمات ار عزلها أو عدد الأصرات في 
الكلمة. كنتيجة لذلك لا يستليع هؤلاء الأطفال فهم أو استخدام مبادئ الاحرف الهجائية 
الضرورية لتعلم الصوتيات والتعرف على الكلما, 

نتشكل المهارات في الوعي الصرتي خلال سنوات ما قيل لادرسة؛ من المهم جدا تقييم 
هذه الشدرات قبل تعليم الأطفال القراءة وتقديم تدريب للأطفال الذين لم يكتسبو! القدرات 
الصوتية. لحسن الحظ li‏ الدراسات أن باستطاعة الأطفال الصغار تطوير الوعي الصوتي 
من خلال تدريس محدد, Gly‏ لهذا التدريس تاثير إيجابي غي الإنجاز القرائي. سيتم منا: 
الوعي الصوتي لارتباطه بالقراءة في القصول الخاصة باللغة اللفظية والقراءة. هناك عرض 
لاختبار غير رسمي للوعي الصوتي في القصل 11 'صعويات اللغة اللحكية". جدول 4-8 يعدد 
بعض الاختبارات الرسمية للإدراك السمعي. 

الإدراك البصري Perception‏ لسكالا 


الإدراك البصسري هو النعرق على ظبيانات الني يستقبلها الفرد من خلال العين وتتظيعها 
وتفسيرهاء وهى يلعب دوراً هاما في التعلم المدرسي وخاصة قي القراءة. فيكون 
'صعوية في المهمات التي نتطلب تمييز بصري للحروف والكلمات والأرقام والتصميمات 
الهندسية والصور. يظهر شكل )3-8( Wad‏ عدة على مهمات الإدراك البصري. 

هناك فرق مهم بين عالم الإدراك للاشياء وعالم الإدراك للحروف والكلمات. فخلال تطور 
مرحلة ما قبل القراءة. يقوم الأطفال بتعميمات إدراكية بحيث يحتفظ شيء ما بالاسم ار 
المعنى نفسه بعض التظر عن مكانه واتجاهه أو الإضافات او التعديلات الطفيفة التي يمكن 
أن تجرى عليه. فالكرسي مثلاء هر كرسي بفض النظر عن اتجاهه لليمين أو اليسار» أو 
للخلف أو الاسام أو كان مقلويا للاعلى آو الأسفل. وما إذا كان عليه وسائد أر ينقصه 
رجل, فهو لا يزال يسمى كرسياً. يعمل الطفل تعميمات ممائظة عن الكلاب» بغض النظر عن 
مكانها أو حجمها او لونها او كمية الشعرء لا يزال يدعى كلياً. 

عند البدء بالتعامل مع الحروف والكلمات» يجد الطفل أن هذه التعميمات لم تعد 
صحيحة؛ فوضع نقطة على حرف 'ح” يغثيه إلى ME‏ أج» ثم إن إضافة حرف FIT‏ 
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cody Lat oe 
ات الإدراكية المبكرة التي‎ 


Tavtik and Kinesthetic Perception الإدراك اللمسي والعضلي‎ 

الأنظمة اللمسية والعضلية نظامان إدراكبان لتلقي للعلومات. 

الإدراك اللمسي يحدث من خلال حاسة اللمس بالأصايع وسطح الجلد. من الأمثلة على 
الإدراك اللمسيء القدرة على معرفة الاشياء من اللمس؛ معرفة الرقم الذي كتبه احدهم على 
الظهر» التمييز بين الاسطح الخشنة والناعمة ومعرفة اي أصبع قم لمسه. 

الإدراك العضلي يحدث من خلال حركات الجسم والإحساس بالعضلات, إن الوعي 
بالأوضاع المختلفة لأجزاء الجسم والإحساس بالتقلصات العضلية والشد العضلي 
والارتخاء هي امظة على الإدراك العضلي. 

إن النظامين اللمسي والعضلي مصادر مهمة للمعلومات عن خصائص الشيء. وحركة 
الجسم. وعلاقتهم المتبادلة. إن معظم المهمات الدرسيةء كما هي معظم الأقعال اليومية تتطلب 
كلا من اللعس وحركة الجسم. بلعب الإدراك النعسي والإدراك العضلي دورا مهما في التعلم. 

Assessing Young Children تقييم الأطفال الصغار‎ 

الاتجاه الحديث في ممارسات التقبيم اليوم هو استخدام مقاييس غير الرسمي 
والوظيفي بدلا من الاعتماد فقط على إجراء الاختبارات الرسمية. هناك تقييم آكثر حقيقية 
وملاحظة للطفل في بيئة طبيعية 

Phases of Early Identification ond مراجل التعرف المبكر والتقييمنمع«دعمدكة‎ 

هناك أربع مراحل منفصلة ولكنها ذات علاقة من التعرف والتقييم لأطفال ما قبل المدرسة 
ذوي الإعاقات وهي (1) إبجاد Sib‏ (2) الكشفء (3) التشخيص, (4) التقبيم. كما هو 
موضع في شكل 4-8 يمكن استخدام العديد من الاختبارات المختلفة وإجراءات التقييم. 

Child Find إيجاد الطفل‎ 

تايس المرحلة الأولى وهي إيجاد الطفل إلى طرانق العثور على الاطفال الصفار ذوي 
الإعاقات في للجتمع. يكون التركيز على التواصل وزيادة وعي العامة بالخدمات. لا يكين 
أطفال ما قبل المدرسة عادة في نظام المدرسة العامة وعليه يجب أن يقوم الجتمع بجهود 
منظمة لإيجادهم. تطور المجتمعات طرائق مثل» أعلائات الرادير, البوسترنء الاشارات في 
مراكز الرعاية المبكرة والكتبات. ومقالات الجرائد الطية لتنبيه الأسر إلى الأطفال الصغار. 
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الكشف Screening‏ 
المرحلة الثاتبة الكشف وهي محاولة التعرف على الأطفال الذين يحتاجون إلى دراسة 
معمقة. يتضمن الكشف إجراء مسوحات على العديد من الاطفال للتعرف على اولتك الذين 
يمكن أن يحتاجوا خدمات خاصة. كثيرا ما تشجع الإداراح التربوية الأسر لإحضار JULY!‏ 
الذين تترارح أعمارهم بين 5-3 سنرات جميعهم لتلقي خدمات تقييم مجاني حتى لر لم تكن 
نشك الأسرة بوجود إعاقة. إن الكشف قصيرة وقليلة التكاليف لسمع الطفل 

وبصره ومهاراته الحركية والتضج الاتقعالي الاجتماعي والنمو المعرفي. 

م العديد من الانظمة الدرسية مقابلات LESH‏ او استبانات مع الوالدين للاطفال 
اللتحقين بالروضة جمبعهم. صممت الأسئئة للتعرف على الأطفال الذين يعانون من مشكلات 
في التحلم. بقدم جدول 5-2 في الفصل الثاني 'التقييم والخطة التربوية الفره 
الأسئلة التي يمكن ان تستخدم في مقابلات الكشف. 

التشخيص Diagnosing‏ 
تحتوي المرحلة الثالثة وهي النشخيص على تحديد مدى التأخر النمائي وعلى التخطيط 
لبرنامج تدخل. في هذه المرحلة يتلقى الطفل تقيبماً شاملاً من خلال مفايبس رسمية وغير 
رسمية لتحديد ما إذا كان الطفل يحتاج إلى خدمان التربية الخاصة. ويقوم فريق متعدد 

التخصصات بتحديد طبيعة اللشكلة وشدتها والتدخل والمكان التربري الذي يحتاجه الطفل 
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التقييم Evaluating‏ 
تركز ارجا الرابعة وهي التقيبم على قياس التقدم والحكم على ما إذا يجب على الطفل 
البقاء في برنامج التريية الخاصة والتخطيط للاتتقال. نساعد هذه الخطوة من التقييم على 
تحديد ما إا كان الطفل لا يزال يحتاج خدمات التربية الخاصة. وما للهارات التي تعلمها 

الطفل وافهارات التي لم يتعلمها بعد وما المكان التريوي الجديد الذي يحتاجه الطفظ. 
جوانب التقييم Areas of Assessment‏ 
لتفبيم التأخر التمائي عند الطفل يتضمن التقييم عادة تقيبمأ للتمى المعرفي والحوكي 
والتواصلي والإدراكي والاجتماعي والتكيفي. 
- النمو المعرفي. ينضمن هذا التقييم تقييم قدرات الطفل على التفكير والتخطيط والنمو 
المقاهيمي. من الامثلة على الهارات المعرفية هي الذعرف على الالوان وتسمية أجزاء 
الجسم والعد من 10-1 وإظهار فهم Ma‏ مباشرة مثل "اريني 3 مكعبات؛ إظهار 
معرفة لفاهيم المكان (على؛ تحت زاويةء بين. وسطء التعرف على مفاهيم مثل (دائري. 
أكبر)» تسمية حروف, اى تجميع اشياء حسب اللون والحجم والشكل. 
- النمو الحركي. يتخدمن النمو الحركي التطور الجسمي العام العلل « والمهارات 
من الامثلة على مهمات يطلب من 
من أريعة مكعيات, لس الأصابع 
slit)‏ الفاحص وذلك يلمس آصمابع اليد الوا اعا للابهام لكلا اليدين)؛ قص أنماط 
متعددة بالقص. مطابقة أشكال ونقلها وتشكيل حروفء وكتاية الاسم. وكثيرا ما يتم 
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تقييم حدة السعع وحدة البصر عند الطفل. هناك قان ات تتقييم pall‏ الحركي 
والإدراكي عند الطفل في جدول (4-8). 
- تعلور مهارات التواصل. يتضمن هذا التقييم مهارات النطق واللغة والقدرة على فهم 
واستخدام اللفة. يمكن أن يقيم الأخصائي النطق من خلال جعل الطفل ينطق بكلمات 
معينة. يمكن الطلب إليهم إعادة أرقام وجعل قيلت من قبل الفاحص,» أر أن يصف 
صوراً؛ او حل مشكلات» أو اخبار اسمهم الأول والأخير والجئس والعمر والعنوان ورقم 
الهاتف. ويمكن ان يكون هناك اختبار سمعي يتضمن إعادة الطفل لائماط في التصفبق. 
- النمو الانفهالي والاجنماعي. يتم تسجيل تفاعل الطفل الاجتماعي خلال فترة تطبيق 
الاختبار من خلال ملاحظات يتم تسجيلها هن قبل الفاحص. تتضمن ا ملاحظات Babe‏ 
كيف يتفاعل العلفل مع الكبار والأطفال للحيطين. 
- النمو التكيفي. بشار هذا إلى مهارات المساعدة الذاتية للطفل؛ وتتضمن جوائب مثل 
مهارات استخدام الحمام» وارتداء اللابس, وتناول الطعام؛ والقدرة على الانفصال عن 
الرالدين. 
برامج ومعارسات الطفولة المبكرة Early Childhood Programs and Practices‏ 
ممارسات موصى بها: ققسم الطفولة الكبكرة. 
من الؤسسات المهنية الرائدة للتريبة الخاصة في الطفولة الميكرة هو قسم الطفولة المبكرة 
وهي مجموعة من مكونات مجلس الأطفال غير العاديين. وقد وصى قسم الطفولة المبكرة 
بالمارسات الآتية في التربية الخاصة للطفولة SAI‏ 
أن يتم شمولهم في البيثات الطبيعية. هذا يعني أن التدريس يجب 
ان يحدث خلال الروتين اليومي في البيثات الطبيعية. 
التدريس الحاجات الفردية لكل طفل. 


رسمية رفي الببثات الطبيعية. يجب أن لا يتم 


التركين على إجراءات التقييم !! 


- يجب أن يكون هناك تكامل بين النهاج والتقييم. يجب أن لا يكون التدريس والتقييم 


- شجع الأشطة alt‏ حول il‏ في التريية الغا هناك تد تشجيع على اتباع 
ا منهج Sill‏ حول الطفل. 

- استخدم الانخراط النشط لتعلم الاستقلالية بالاداء. في التدريس المتمركز حول الأنشطة 
يتبع المعلم الطفل لاكنشاف اهتمامات الطفل وميوله واختياراته من الأنشطة 
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الفصل اشامن 


استخدام تكنولوجيا الحاسوب Using Computer Technology‏ 
بمنح الحاسوب JURY‏ الصغار 


الفرص للاستكشاف والقعب والتعام. 
تصبع خبراتهم الحاسوبية جزءاً 
مهسا من التطور العسام. يطفي 
الحاسوب سدراً فريداً على الاطقال 
ذوي الحاجات الخاصة بتمكينهم 
بحس من الاستقلالية والتحكم. يمكن 
أن نكون أهمية الحاسوب اكير 
للصغار ذوي الحاجات الخاصة من 
غيرهم من الأطفال. من المعروف أن 
الحاسوب يتيح للأفراد غير المعوة 
القيام باشياء غير عادية وبالتالي 
غالحاسوب يقعل أكثر من ذلك مع 
الأطفال ذوي الحاجات الخاصة. 
يمكن الحواسيب مساعد: 
الأطفال الصغار على تطوير الاستقلالية ومهارات مساعدة الذات والتحكم الحركيء والفاهيم 
السمعية والبصرية ومهارات اللقة والمهارات المعرفية. الأطفال الصقار ذوي الإعاقات alll‏ 
يستخدمون الحاسوب يستطيعون التحكم ببيتاتهم واتخاذ قرارات. حتى امهارات الاجتماعية 
يمكن نشجيعها من خلال أنشطة الحاسوب التعاونية. يمكن لأنشطة الحاسوب مساعدة 
الاسر والعلمين على تلبية أهداف الخطة التربوية الفردية والخطة الأسرية الفردية. يمكن 
اللماسوب أن يظهر الألوان بإبداع وان يظهر الفروق مثل أكبر افر ويمثل المفاهيم مثل 
فرق وتحت» ويساعد في التعرف على الأشكال والحروف, والعد» والتطابق؛ والتسلسل. 
خصائص الحاسوب القابلة للتعديل مقيدة جدا مع الأطفال الصغار. فتعديل الصوت يسمع 
الحاسسرب بالحديث مع الطفل. ويمكن استخدام لوحات مفاتيح بديلة خاصة بالاطفال. ويمكن 
للحواسيب الحديثة ذات التحكم باللمس ممتعة جدا مع الأطفال ونزيد من دافعيتهم على التعلم. 
استراتيجيات التدخل المبكر Early Intervention Strategies‏ 
في هذا الجزء هناك عرض لأنشطة لتدريس الأطفال الصغار ذوي الإعاقات. تتضمن 
الانشطة (1) أنشطة التطور الصركي. (2) االعالجة السمعية. (3) العالجة البصريةء (4) 
المعالجة اللمسية والعضلية 
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الاطقال الصغار ذوي الإعاقات 


Motor Development Activities: أنشطة التعلور الحركي‎ 

تعتبر اتشطة التطور الحركي بشكل خاص جزءاً مقيداً من منهاج الطفولة المبكرة. 
يستهدف استراتيجيات التدريس لاتطور الحركي 3 جوانب: (1) انشطة الحركات الكبيرة 
)2( انشطة الحركات الدقيقة. (3) انشطة الوعي الجسدي. 

أنشطة الحركات الكبيرة Gross-Motor Activities‏ 

تتضمن انشطة الحركات الكبيرة القدرة على تحريك أجزاء مختلفة من الجسم. الهدف 
من هذه الأئشطة هى تطرير حركات جسمية أكثر سلاسة وفاعلية ولزيادة احساس الملفل 
بالتوجه الكاني والوعي الجسدي. الانشطة الحركية الكبيرة مجمعة كالاتي (1) انشطة 
المشيء (2) أنشطة الرمي والالتقاط (3) أنشطة حركات كبيرة اخرى. تقدم تصائع للتدريس 
1-8 'انشطة لتطور الحركات SSM‏ انشطة مقترحة لبناء مهارات حركية كبير: 

Fine - Motor Activities أنشطة حركية دفيقة.‎ 


تتضمن الأنشطة الحركية الدقيقة العضلات مثلء التتاسق بين البدين 
والاصابع. تقدم نصائح للتدريس 2-8 "انشطة لتطور الحركات الدقيقة” أنشطة مقترحة لبتاء 
مهارات الحركات الدقيقة 
انصائح للتدريس 1-8 
انشطة لتطور الحركات الكبيرة 
انشطة أشي 
-١‏ للشي إلى at‏ رالخاف والجاني. يمشي الأطفال إلى هدف معي من خلال سر سستقيم اى متحتي مرسوم على AM‏ 
يمكن ان بكرن امسر ضيق او واسع ولكن كلما کان لمر قضديق كانت فلهمة اصعب والشي على خط من خلال كين 
القدمين خلف بعضهما ele)‏ خلف القعب) تصعب من للشي بخطرات ولسعة. والثني اليليه اصمعب من الركض. 
yal‏ من غير هذا وجواري أصعب من لشي بحتاء. بيشي JOR‏ الظف وبشكل جانبي. ويدشي الأطقال ليا 
انهم بأوضاع haan‏ يحملون اشیاء, أى يسقطون (شیاء مثل الكرات في حاريات بطريفهم: ار بركزين العيرذ على 
الجزاء مختلفا من للقرق. 


2ء sl‏ ضع at‏ على SM‏ وضع مكان للقدم nel‏ ومكان القدم اليمتي إما باللران ان بالاحرف وعلى 
الطالب قتبع bbl‏ بوضع القدم الناسبة في اللكان التامسب. 

3- خط للشي. ارسم خطوطا بالالوان على الأرض. يمكن للخطرط أن تكون منحنية» فو كزارية. أى لولبية. ضع بل علي 
الارض واب من JU‏ الشني ape‏ الحبل. ر وضمع سلم على الأرش بشكل lly‏ من الأطفال اللي بين 
الدرجاك للامام والخلف أو i‏ بين الدرجات. 
انشطة الرمي وا 


1- الرمي. يمكن استخدام lil‏ اسفن he‏ اكياس حبرب كرات الصرف. وكرات مطاطية Ee‏ 
الاحجام لرميها على اهداق فو 


el الفصل‎ 


2- الالثقاط. مهارة الالتقاط أصعب من الرمي. يمكن للطلبة التمرن على التقاط الأشياء للذكررة سابقا من 
قبل العامة أى من يحضهم البعض. 

3- العاب الكرة. تساعد العاب الكرة BEAU‏ على تطرير التناسق الحركي. تتضمن الامثة العاب كرة 
طائرة بالبائونات او العاب الكرة Real‏ آر رمي الكرة على الحائط. 

te)‏ ےم 

نصائح للتدريس 2-8 

انشطة لنطور الحركات الدقبقة 
انشطة الحركات الدقيقة 

1- التتبع. يتتبع الطالب Hag‏ لو صررأ أو شانجاً أن حرفا اى ارقاماً على ورقة ga‏ أن بلاستيك. 
استخدم آسهم للانجاهات. ادلة بصرية او آرفام اساعدة الاطفال على تتبع الاشكال. 

2 التحكم بالاء. يحمل JULY)‏ وسكب ائاء في اكواب من اباریق إلى مسقويات معينة. وعدما تكين 
الكمية قلبلة والمستوى قليل تكون المهمة أصصعب.. واستخدام ll‏ اللون يجعل من النشاط أكثر Hae‏ 

3- القص بالمقص. لختر Catal‏ الفص Sell‏ لمسشوى تطور lh‏ يكون النشاط مهلا عند القص 
بخطوط مستقيمة قريية من حواف الورقة. وتكون المهمة صعبة عتد القص بخط مستقيم في ey‏ 
al‏ وجرد كرثون ملاصق للورقة يساعد على القص. 

4- قوالب. برسم JULY‏ خطوطاً عريضدة لاشكال متدسية. يمكن صنع الوالب من الكرتون أو الخشب 
او البلاستيك. هناك نوعين من القوالب (1) الشكل الهتدسمي كامل, (2) إطار الشكل الهتدمسي. 

5- انشطة الورقة والقلم. كتب التلوين, كتب الاستعداد. كتب النقاط. كتب الروضة فلجيدة تقدم العديد من 
انشطة الورق والأقلام للتمرن على الحركات الدقيقة وتطوير حركة اليد والعين. 

6- نقل نماذج. ينر الطفل إلى تماذج مندسية ويتقلها على ورقة. 

أنشلة الوعي الجسدي 


الهدف من هذه الأنشطة هي مساعدة الأطفال على تطرير صرر صحيحة ردقيقة لكان ورظيفة كل جز 

من الجسم 

-١‏ الاشارة إلى اجزاء الجسم يشير الأطفال إلى اجزاء الجسم المختلفة: الأنف, الكوع اليمين الكاحل 
السار وهكذا. هذا al‏ اصعب والعينين Ri‏ ويمكن الطفب من الطفل الاستلقاء على الأرض 
ولس اجزاء الجسم الختلقة. 

2-رسومات باحجام ملبيعية. يجلس الاملفال على ورقة كبيرة وترسم Rabel‏ خطأ حولهم. ثم لون الأطفال 
داخل الخطوط برسم الاجسام وتلرينها. 

3- العاب اعاب مثل طاق طاق طافية رن رن يا جرس ساعد على تطرير مفاهيم اليمين واليسار وصورة 
ast‏ 

4- اتبباع التعليمات. اطلب من الطفل وضع اليد اليمنى على الأنن البسار واليد اليسار على الكتف 
اليمين. اى وضع البد اليمين بجائب اليد اليمي: أو الالتفات إلى اليمين والمشي الخطوتين ومن ثم الالتفاف 
إلى اليسارء 


الاطفال الصغار ذوي الإعاقات 
المعالجة السمعية Auditory Processing‏ 
يحناج العديد من الأطفال الصغار ذوي صعوبات التعلم والإعاتات البسيطة ذات العلاقة 
إلى ممارسات محددة لاكتساب مهارات العالجة السمعية. في نصائح للتدريس 3-8 "انشطة 
العالجة السممية' نقترح استراتيجبات للوعي الصوتي والاستماع للاصوات والتمييز 
السمعي_والذاكرة السسمعية. 
نصائج للتدريس 3-8 
أنشطة المعالجة السمعية 
الاستماع إلى الإاصوات 
| الاستماع إلى الأصرات. يفلق JUST‏ عيونهم ريستمعين إلى أحسوات في البيثة مثل أصوات 
السيارات. والعليارات, والحيوانات. رأصرات خارجية أخرى. واصوات في الفرفة الجاورة يمكن أن 
مُسمع الاطفال أصواتً مسجلة لطائرات ونطار وحيوانات وأجراس ويمكن أن نُسمعها للطلبة ومن ثم 
يطلب مثهم الثعرف على الأصرات. 
2- أصوات من صنع المعلمة. يلق الأطفال عيونهم ويتعوفون على آصوات تقوم بها المعلمة مثل صرت 
إبقاع قلم. تمزيق ورقة. استخدام الكبسء اللعب يكرة؛ بري قلم. اللرق على الزجاج, نقح نافذة. القص 
بالمقص» فتح درج اطباض ترمو 
3 أصوات Gell‏ شمع أشياء صغيرة Ube‏ في علبة مغطاة مثل حجارة صغيوة ul‏ حبوب آو طباشير آو 
ارز أو رمل او ملح. أطلب من الأطفال التعرف على محتوى العلية بهزها والاستماع إليها 
4- الاستماع إلى انماط صوت. اقب من SUM‏ إغلاق عيونهم والجاوس يعيدا عن اللعلمة. صفق او 
اضرب الكرة بالأرض بأتماط معينة سسريحة ويطينة lly‏ من العافل معرقة عدد مرات القبام بالتعط او 
اتقليد التمط. 
قحيو سمي 
1- قريب أو بعيد. يعرف الأطقال وعيونهم مفلقة من أي جزء من الغرقة قدم الصوت وما إذا كان قريبا آر 
بیدا 
2 عالي أو منخفض. يتعلم الإطفال التمييز بين الأصوات العالية رالنخنضة التي تقوم بها للطمة, 
3- جد الصوت. يخبئ احد الأطفال ساعة قتك في مكان ما ويطلب من طفل آخر البحث عنها بالاستماج 
إلى الصمود. 
الذاكرة السمعية 
1- افعل ذلك. ضع 5 أو 6 فثسياء مام الطاب واعطه سلسئة من التعليمات. مثلاء ضع المكعب الاخضر 


في پد أحمد ضع الوردة الصفراء تحت معد سسميرء وضع الكرة الحمراء على ماقمد id‏ ويمكن ان 
نة عند تعسن الذاكرة السمعية للطالب.. 


على يمين oul‏ م يكن ايم تسبي هذه ليما يتمع يها الطاب في ركن اش 
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الفصل etl‏ 
3- أغاني الحضانة. اطلب من الأطفال تعلم اغاني الحضانة والقصائد والعاب الاصابع. 
4- الذهاب إلى القمر. بدأ بالقول أقد ذهبت برحلة إلى القمر واخذت معطفي' ثم أطلب من الطقل اعادة 
الجملة واضافة شي آخر مثل قبعتي. بمكن استخدام الصور لساعدة الذاكرة السمعية عند المفل. 
المعالجة البصرية Visual Processing‏ 
إن قدرات الإدراك البصري ضرورية للتعلم الاكاديمي. فالاطفال الذين يستطيعون قراعة 
الحروف والارقام» ونسع ALY‏ الهندسية؛ ومطابقة الكلمات المكتوبة يستطيعون القراءة في 
الصف الأول. نقدم في نصائع للتدريس 4-8 "انشطة العالجة البصرية' اقتراحات لبعض 


أنشطة العالجة البصمرية. 

نصائح للتدريس 3-84 — 
انشطة المعالجة البصرية 

الإدراك البصري 

1- مكباد. يعيد LMT‏ صنع نماذج باستخدام مكميات. اعقب من NY‏ استخدام الكعبات البلاستيكية لو الخشبية ذاد 


اللون الواحد أي آن يكين هنك الوان مختظقة تطابق كال هندسية ثم ب متهم بناء تسخ من القماذج. 

2- لحجبات. يجمع AMI‏ الحجيات. يمكن أن نقصى صوراً من النلس أو الحيواناك اى الأشكال لو AEM‏ للجزاء هدة ثم 
ls‏ من الاطفال Ue‏ 

3- تصتيف. يجمع أو يصتف الطقبة [تدياء حسب الشدكل لو الحجم او اللون ومن تم يمكن تجميمها في صفاديق او وعاء. 
بعك استخدام الأزرار لو الحبوي. 

LL 4‏ الاشكال الهتدسية. ضع الاشكال على بطاقات ثم اب من الطبة العب بسطليةة عثه الاشكال. 

كه حروف وأرقام. الإنراك البصري وتدبيز الحروق مهارت مهمة للاستعداد القراتي. يدكن تكبيف العاب قرقر الفيص 
للمطابقة ار التجميع ار تسمية الاشكال باستخدالم الحروف والكيقام. 

الذاكرة البصرية 

-١‏ التعرف على الأشياء الفقودة. اعرض سيسرعة من اشيا فم يتفطيتهم وأيمد واحدأ من الشياء ثم هرهم ثانبة لم للب 
من الطالب معرفة الشيء sar‏ 

2- ترتيب من الذاكرة. اعرض سلسلة قصيرة من الاشكال أو الاشهاء ثم اطب من الطالب رضمع مجموعة اشرى se‏ 
انفسه من الذاكية. اعرض امام لاقي ایض Ly‏ حرفا ار كلمة لوقت تسیر ثم اطلب من الطالب تاگره. 

dF‏ من صمرر. عرض مجسوعة من الممور تحكي انصة ثم ثزل الصور راطب من A‏ رولية Ca‏ اعمادا على 
الااكرة البصرية للصور. 


المعالجة اللمسية والحضلية ‘Tactile and Kincuthetic Provessing‏ 
تقدم نصائح للتدريس 5-8 "أنشطة المعالجة اللمسية والعضلية' تقدم أنشطة تحسن 
قدرات المعالجة اللمسية والعضلية. 


الاطفال الصغار نوي الإعاقات 


انصائح للتدريس 5-8 

انشطة المعالجة اللمسية والعضلية 

1“ یساش يقس Tat LT‏ يون JURY)‏ بسن اضيا TAR‏ بق عطي لق Ras pane‏ 
زجاع أو اسفنج أن اسطع مبلثة فو المعمة. الصق اشياء مختلفة يلوح خشبي ودع الامقال بلمسون 
الأشياء المختلفة وهم مفمضون العينين ليتعرفوا على الأشياء المختلفة رالتمييز بينها من غير أن ينظروا. 
2- الاحساس بالاشكال. قص مواد ذات ملمس متعيد إلى JET‏ هندسية أو احرف ومن ثم يدكن 
اللاطفال لمسها والتمييز بيتها والطابقة والتعرف على الأشكال. يمكن صنع الأشكال ايضا من 
البلاستيك أو الخشب اي اللعجون. 

3- الاحساس بالأوزان. قم بتعبثة أوعية وعطب صغيرة إلى مستويات مخلفة بالحبوب والارن ثم اطلب من 
الطفل مطابقة الارزان من خلال خضها فلاحساس بالأوزان. 


لدي طفل. 
لوريندا: طفلة 
تم التعرف على لوريتدا من خلال رتامع للكشف فا قبل الدرسة كطفلة في خطر وبحاجة إلى تقييم 

إضافي وتدخل. كان إنجازها ضعيفا على لختيارات تطليت مهارات ففة تمبيرية وعلى للقاييس 

الاجتماعية. كان عمرها في ذلك الوقت 3 ستوات و9 اشهر. 


اقماشي 


حصفت اللدوسة على معلومات لضافي من خلال مقابلة الام فقد ولدت لوريتدا مبكرا ب 


باستمرار خلال الستتين الأولى من حباتها وخلال عمر السنتين والثلات ستوات عانت من التهايات أنن 
متكررة لحوالي 8 مرات. تطورها الحركي طبيعي فقد جلسد وزحفت ومشت بآوقات مشابهة ll SY‏ 
تطورها اللغوي كان آبطا من الاطفال الآخرين بالعائة. مع انه يبدو فتها تفهم اللغة التي تسمعها إلا انها 
الاتستطيع استخدامه! لتعرف بحاجاتها. لم تستخدم أيه لمات حتى أصبح عمرها عاميئ رحتى الآن 
فهي تستخدم جملاً قصيرة جدا مثل "نا أريد بيقزا' او "هو كسر كاسة. كثيرا ما تستخدم الكلمة الخطا 
إلى ما تريد. لا تزال تظهر نويات ضبء رالتي يبد أنها بسيب عدم قدرتها عن التعبير من 


oi 
حاجاتها‎ 

تصفها اها بانها كثيرة الحركة مقارنة JULY‏ الآخرين» حيث يمكن أن ثقلب الثزل راسا على عقب 
وأن تلفي بالعابها وتكسرها. لا تجلس ادا إلا لمشاهدة SLAB‏ نلك فقط لبضع دقائق. سجلتها والدتها 
بمجموهة لعب بعمر 3 سئوات إلا ان الشرفة اشارت إلى انها لا تستطيع الاستصرار لأنها كثيرة الحركة. 
وقد ill‏ لعب من ملفل بالمجموءة وضمريت بها لفلا خر بشكل فجائي. 

شكت الام بان لوريندا مخظفة ولكن الجميع اخبرها بان لا تقلق وآن سلوكها يتغير عندها تكبر. عبرت 
الام عن راحتها بوجود لوريتدا في برتامج خاص لا قبل للدرسة. فاخيرا انتبه شخص أخر إلى أن 
لوريندا لديها مشكلة وتحتاج إلى مساعدة؛ والآن تعتبر الساعات التي تقضيها في الدرسة رقت راحة 
افلام في البيت. 
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تم التعرف على مشكلة لوريتدا؟ 


2- ما tas‏ القوة لدی Nagy‏ 
3- ما نقاط الضعف لدي laggy‏ 
4- في آي مكان تريري باعتفادك يجب أن تتلقى لوريتد| الخدمات؟ 


ملخص الفصل 
1- الحافولة المبكرة وقت حرج في تطور الطفل. التعرف المبكر والتدخل المبكر للاطفال الصغار 
ذوي الإعاقاث وسائل ناجحة جدا لتقليل الفشل اللاحق. 
ضمن قانون تحسين الخدمات للافراد ذوي الإعاقات (IDEA-2008)‏ تشريعات خاصة 
بأطفال ما قبل اللدرسة )3 سنوات إلى 6) وللرضع والدارجين (الولادة إلى 3 سنوات). 
3- المؤشرات النمائية للمشكلات هي اشارات مبكرة للاعاقة عند أطفال ما قبل المدرسة. 
4- كثير من الأطفال الصغار ديهم مهاراد حركية خرقاء. التعلم الحركي مهارة تطورية 
وتعتبر مفتاح لأنشطة المنهاج في التعليم العام للأطفال الصغار. 
3- الإدراك مجال مهم للأطفال الصغار ذوي الإعاقات. يجب الاتتباه إلى للعالجة السمعية 


وللعالجة البصرية. 

6- تتضمن عملية التقييم مراحل متعددة: (!) إيجاد الطفل. (2) الكشف. (3) التشخيص,. 
)4( التقييم 

581-7 اترات التدخل Sul‏ على التطور الحركي والمعالجة السمعية والعالجة 


البصرية والمعالجة اللمسية والعضلية. 
8- استخدام الحاسوب مقيد جدا للاطفال الصغار ذوي صعويات التعلم. 


أسئلة للمناقشة والتامل 

1- ما سيب أهمية السنوات الأرلى؟ ما بعض فوائد التدخل USN‏ 

2- ما المؤشرات النمائية للاعاقة الموجودة عند الأطفال الصغار؟ كيف يمكن لممارسات التدخل 
البكر مساعدة الأطفال الصغار ذوي الحاجات الخاصة؟ 

3- صف الجموعتين العمريتين في الطلفولة المبكرة الشمولة بقانون تحسين التعليم للافراد 
ذوي الإعاقة (WDEA-2004),‏ قارن تاثير رأهمية القائون لهاتين اللجموعتين العمريتين. 

4- ما بعض البدائل التريوية للأطفال الصغار ذوي الإعاقات؟ 
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إذا أعطيت رجلا جانعا سمكة سوف 
تطعمه ليوم واحد ولكن إذا علمته 
كيك تید nabs ipod choad‏ 
طول حياته. إذا علعت طالبا ذو 
صعوية في التعلم مسالة معينة 
فسوف تسامده تلحظة, ولكن VSL‏ 
علمت الطالب كيف يتعلم سوف 
تساعده طول he‏ 
Deshler, Ellis, and Lenz (1996)‏ 


الفصل التاسع 


محتويات الفصل 
اللراهقون ذوو صعويات التعلم والإماقات البسيطة. 
ذات العلاقة 

خصائص المرامقين 

خصائص الراهقين ذوي صعوبات التعلم. 

قصة طالب ToD‏ مراهق ذو صعوية في التعلم 
LLB‏ خاصة في مسلوى المدرسة لأشوبسطة 
والفانوبة 

تحديات الراهقين ذوي سه ريات الت طلم 
والإعاقات البسيطة ذات ألملا 

البدائل التريوية في الدرسة التوسطة واللدرمسة. 
الثانوية 

الدمج في الدرسة aay‏ والثانوية 

شمول الطلبة في التعليم العام 

1-9 : صف الثائوية. 

ممارسات دمج فعالة علي اللرحلة التوسطة 
والثانيية aa‏ 
tad‏ طالب 9 
معايير الاداء وال 

نصالع للتدريس 1-9: مهارات aid‏ الامقحان 
للطلبة الذين لديهم مشكلاد التعلم 

معلمى الواد قي للرحلة للتوسطة والثائوية 
os‏ الإتتقال تطلبة المرحلة Seay SH‏ 
والثانوية 

محتوى خطة الانتقال 

تطوير خطة انتقال 

نصائع us A‏ 2-9 خطوط عريضة لتطوير 
اخطة انثقال لطلبة المرحلة المتوسطة والثانوية ذو 
uly!‏ 

yas‏ تدريس المرامقين نوي صعويات الشعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 

معالم برامج اللرحلة التوسطة ى الثانرية Bail‏ 


تعتبر صعريات التعلم للعديد من الأفراد مشكلة تستمر مدى الحياة حيث تى 


نماذج منهاج فخدمة المراهقين ذوي صعوبات انتعلم 
والإعاقات clad‏ العلاقة في مستوی 


الرحلة المتوسطة والثانرية 
تكنواوجيا الحاسوب التعليمية رالسائة 

ماذا يحدث لطبة المرحلة الثائوية ذوي صعويات الثعلم 
قصة طالب 3-9: ريتشارد-كيف شير الحاسوب 


الصا طالب 4-9: دون والتعليم من اجل امريكا 


خطوات تدريس اسقرانيجيات القعلم 

برامج ما بعد الثانوية 

برامج للجامعة 

اقصة طائب 5-9: دارلين. طالبة جامعية ذات صعويات 


sald 

تشريمات فلطلبة ذري الإعاقات قي برامج الجامعة 
thas‏ فس يرام الجائنة: 

شمول الطلبة قي التهليم العام 

2-9 تكييفات مقترحة في برامج الجامعد 

الرخصة المهنية وصعويات التعلم 

برامع ما بعد الثانوية من غير درجة جامعية. 

نصائح للتدريس 4-9 خطوط عريضة لمساعدة طلبة 
الجامعة ذوي صعوبات في ASM‏ 

الكبار نوو صعويان التعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة 


قصصص طالب 6-9: ib‏ كبير ذو صعوية في التعلم 
لدي sho‏ 

alt مشخص‎ 

ay Wana أسئلة‎ 


تستمر لسنوات 


المرامقة والرشد. في هذا الفصل ستمم مناقشة (1) المراهقون والكبار ذو صمعويات التهلم 


والإعاقات | 


بيطة ذات العلاقة, (2) قضايا خاصة في مستوى المدرسة المتوسطة والثانوية, 


(3) مناحي تدريس المراهقين ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة: (4) 


تدريس استراتيجيات التعلم؛ (5) برامج ما بعد الثانوية. )5( 
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اسنين للرشد 


الرنعقون والكبار توو صمعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


المراهقون ذوو صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
Adolescents with Learning Disabilitics and Related Mild Disabilities‏ 

تعرف سنوات المراهقة على انها مرحلة ارتباك وصعوية التكيف. فالتغيرات الجسمية 
والعقلية والانفعالبة التي توصف بها هذه الرحلة في المدرسة المتوسطة والثانوية تؤثر ني 
العديد من ابعاد حياة المراهق. فبالإضافة إلى مواجهة الشكلات في المدرسة وفي الحياة 
الاجتماعية يكون على المرامقين ذوي صعويات التعام والإعاقات البسيطة ذات العلاقة التعامل 
مع النحديات الطبيعية والتكيف لمرحلة المراهقة. لان العديد من خصائص صعويات التعلم 
والمراهقة نتقاطعان بكون من الصعب معرفة ما إذا كان سلوك معين ناتجا عن صعوبة التعلم 
أى من التطور الطبيعي في مرحلة الراهقة. في الأحوال جميعها فالتمديات الناتجة عن 
الظرفين تزيد مشكلات الطالب في التعلمية والاجتماعية والسلوكية تعقيدا. 

‘Characteristics of Adolescence خصائص المراهقين‎ 

تنميز مرحلة اللراهقة بمشاعر متضارية حول )1( العرية والاستقلالية مقابل الأمن 
والاعتمادية. (2) ad‏ جسمي سريع, (3) al)‏ الجتسيء (4) ضغط الأقران. (5) العقاقير غير 
القانونية. )6( الوعي بالذات. يمكن لأعديد من خصائص المراهقة أن تؤثر في عمليات التعلم. 

الحرية والاستقلالية مقابل الأمن والاعتمادية 

يريد المرامقون أن يصبحوا مستقلين وآن يقصلوا أنقسهم عن اسرهم, إلا أنه رفي الوقت 
نقسه يحتاجون إلى المحافظة على هذه الروايط بحسب نموذج اريكسون النفس اجتماعي 
(1968) للتطور يجب على المراهقين حل الصراع بين رغبتهم في الحرية والاستقلانية ورغيتهم 
في الأمن والاعتمادية. 

تغير جسمي سريع 

مرحلة المراهقة هي مرحلة تغير سريع في النمر الجسمي واللظهر يتضمن ذلك تفبرات 
كبيرة في بنية الرجه والجسم. يجب على الراهقين تطوير صورة جديدة عن الذات وتعلم 
التعامل مع مظهر جسمي مختلف ودواقع نفسية ويبولوجية جديدة 

النمو الجنسي 

مرحلة المرامقة مرحلة أيضا تتميز بالنمو الجنسي هو تغيير آخر بجب على المراهق تعلم 
التكيف معه. يمكن أن يكون البعد الجنسي للمراهقة مرهق ث الوقت والطاقة والقلق. 

ضغط الأقران 

يتأثر المرامقون بشكل كبير بضغط الأقران رقيم الأقران. عندما تخظف قيم الاصدناء عن 
قيم الآباء والأسرة يمكن أن يؤدي ذلك إلى الواجهة والصراع. 
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الفصل التاسع 


سهولة الحصول على العقاقير غير القانونية 
يسهل في المجتمع الحاضر حصول الطلبة على العقاقير ويمكن أن ينجذبوا إلى تجريبها 
الاكتشاف شعور التخدير بالعقاقير. 
الوعي بالذات 
يميل المراهقين إلى آن يكونوا واعين جدا بانفسهم. ويكيف يظهررن, وبكيف يقارئون 
بمعابير المجموعة. يمكن لهذا ان يؤدي إلى الشعور بالدونية والانسحاب 
خصائص المراهقين ذوي صعوبات التعلم 
Characteristics of Adolescents with Learning Disabitities‏ 
للمراهقين ذوي صعريات التعلم رالإعاقات البسيطة ذات العلاقة فإن مشكلات المراهقة 
تتعقد بوجود صعوبات التعثم. كما هو موضح في قصة طالب 1-9 تم مراهق ذر صعرية في 
التعلم'. يمكن أن يجد المراهق كثيراً من الصعوية في التعامل مع صعويات التعلم ومتطلبات 
مرحلة المراهقة الطبيعية 
من المهم جدا معرفة خصائص الراهقين ذوي صعويات التعلم وذوي الإعاقات البسيطة. 
ويساويه اهمية إدراك متطلبات المكان الذي يميش ويتعلم فيه المراهق. تختلف خصائص الطلبة 
ذوي صعويات التعلمء لا يظهر العديد من المراهقين الخصائص المذكررة هنا بل بالعكس يمكن 
اللبعض أن يبدع قي إحدى هذه الجرائب. 
الخصائص الآتية ترى في بعض الراهقين توي صعوبات التعلم ويالتاكيد 
ليس الجميع 
- التنوع الثقافي واللغوي. يمكن أن تكون صمويات التعلم ذات علاقة بالخلفية الثقافية 
واللغوية للمراهق. يمكن لاعتقادات الأسرة الثقافية والإنجاز الأكاديمي والقراءة 
والدراسة والامتمانات ان تشكل اتجاهات الطالب. بعض العائلات لن تعترف باي اخفاق 
walle aby Ue sl‏ لاسناعدة patil‏ في بعض الثقافات» يكون على المراهق تحمل 
أسرية كثيرة وعليه لا يكرن هناك رقت كافي للواجبات المارسية. بعض 
الثقافات تعتبر الوقت غير مهم ويالتالي فهم لا يرون أعمية اللالتزام بالوقت او تسليم 
الواجب في الوقت المحدد. بعض الصفوف تركز على المنافسة؛ بينما تعزز ثقافة المرامق 
العمل الجماعي اى العمل كفريق SS)‏ من الإتجاز الفردي. 


قصة طالب 1-9 


تم مراهق ذو صعوبة في التعلم 
Uy‏ ثم من اتحمر 14 عاما وهو جديد في مدرسة ثانوية وا 
علامات» نلفصل الأول ما كان يخشاه ققد ره 
نتبجته في العلوم العامة د وفي الرياضة والرسم للبكانيكي 
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المرلفكون والكبار نوو صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 


يجد ثم أنه لا يستطيع التعامل مع الولجبات والعبء الدراسي رمتطبات لموادء بل وأسوا من ذا 
لا یستطیع قراءة الكتب ولا يفهم کل 
پشعر أنه يغرق ويعرف الله بحا 
عندما كان ثم في الدرسة الابتدائية. تلقى مساعدة متقطعة من معلمة. 
السنة الماضية وتحديد! في الصف الثامن وضع ثم في الصف العام وام يتلقى ا مساعدة مباشسرة 
لخدمات صعويات التعلم. نانش معلمو الثربية الخاصة والصف الثامن رمعلمة اخرى ققدم قم الأكاديمي 
وتخطيط برناسجه. كان تم مشاركا بشكل كبير في جلسات التخطيط بشكل عام كان عاما ناجحا بالنسبة 
إليه في الصف الثامنء حيد نجع في الواضيع جميعها بعلامات اعلى من الترسط حيث عمل بجد 
التحقيق ذلك 
خلال العطلة الصيفية ثمى متسارع حيث كان عليه شراء ملابس جديدة. تغير صوته ودا 
بحلق شاربه. كون تم صداقات جديدة في الثائرية ولديه العديد من الأصدقاء القدامى ولكن لم يخير احداً 
منهم عن علاماته. فقد كان محرج جدا عن علامان يحيث ثوقف عن رؤية اصدقائه. 

إلى هنا ولا يعرف ثم إلى فين يتجهء قفي اجتماع لرشدة Legal‏ مع قم رهائلته أشارت الاختبارات 
إلى أن لديه القدرة وعلبه أن يحاول بجهد (كبر. والديه خاتيون الامل وغاضيون» وم محبط ومكتئب. من 
الواضمج أن تم بحاجة إلى مساعدة مستمرة وأنه من غير ذلك سون يقسرب من المدرسة. 

اسؤال تأمل: كيف يمكن ' تم الحصول على المساعدة في الدرسة الثانويةة 

التعلم السلبي. يصبح العديد من المراهقين ذوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة متعلمي: سلييين. فنتيجة خبرات الفشل للتكررة يطورون اتجاهات من العجز عن 
النعلم. قهم يتعلمون ان يصبحوا متعلمين سلبيين بدلا من مامي تشطين. فيدلا من محاولة 
حل مشكلة. يميل هؤلاء المتعلمون إلى الاتتظار حقى يوجههم المعلم ويقول لهم ماذا يقعلون. 
في الهمات الأكاديمية يفشلرن في ريط معلومات جديدة بما يعرفوته Deol‏ ولا 0 
آفكارهم. بالإضافة إلى ذلك يمكن المراعقين الذين يتعرضون للفشل التكرى أن يظهرون 
سلوكات موجهة للخارج أو أي ردرد قعل سلوكية أخرى. 

ه مفهوم ذات متدني. ينتج مفهوم الذات للتدني والثقة الت 

الاحباط والفشل. لا يتوافر ادى هؤلاء الطلبة فرصا لتطوير ثقة بقدراتهم على التعلم 
والإنجاز. وغالبا ما يتتج عن نقص فرص النجاح مشكلات انقعالية. 

٠‏ مشكلات اجتماعية رسلوكية. خلال سترات للرافقة الحرجة هذه وعندما تكرن 
الصد اقات وموافقة الاصدقاء مهمة جداء فإن الصعوبة في المهارات الاجتماعية تؤدي 
إلى تعقيدات أخرى لدى المراهقين ذوي صعربات العلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 
فبمكن ان تؤدي خصائصهم الاجتماعية إلى صعوبات في تكوين الصداقات رالحافئلة 
عليها. ففي الواقع تصبح الصعريات الاجتماعية مشكلة أكثر من الصسعوبات الأكاديمية 


ومفهوم ذات منخفض ودافعية ضعيفة وضعف 


الفصل التاسع 


الصعوية في التفاعل الاجتماعي والتواصل غير اللفظي هم أيضا من خصاتص المرامقين 
ذوي اضطرابات التعلم غير اللفظي ومتلازمة أسبرجر (انظر القصل السابع. 'أضطراب 
ضعف الاتتياه المصاحب للنشاط الزائد والاضطرابات ذات العلاقة' 
» صعويات في الانتباه. لا يوجد دى العديد من المراهقين توي صعوبات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة القدرة الكافية على الانتباه لتلبية متطليات االدرسة الثانوية. فهي 
تنطلب من الطالب قدرات معرفية مستمرة وتركيز لقترات طويلة من الوقت. ينمكن 
لمتطلبات منهاج الثانوية أن بقيد من قدرة المراعق على الانتباه إلى مصادرمتنوعة من 
اللدخلات المقدمة من قبل العلم والمواد التعليمية والرفاق. فنظرا لفترات التركيز الطويلة 
الضرورية للدراسة والاستماع في الصف فإن الصعوبة في الانتباه يمكن ان نعيق التقدم 
قدم Levine (1988, p.15)‏ كيف وصف طالب عمره 14 عاما مشكلته في الانتباه: 
"سرف أخبرك كيف هو دماغي. إنه كجهاز GLEN‏ إلا أنه لا يوجد طريقة للتحكم بقنواته. فكل 
البرامج التي على الشاشة في الوقت تفسه.' هذا الطالب لديه صعوبة في الحافظة على 
الذي يؤثر في قدرته على التركيز 
« ضعف الدافعية. ما إن بصل الطلية ذوي صعويات النعلم والإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة إلى المدرسة الثانوية يكون قد اختبر العديد منهم سنوات من الاخفاق المدرسي. 
يبدا العديد منهم في الشك بقدراتهم العقلية وإن جهودهم تذهب أدراج الرياح ويلا طائل. 
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المراحقون والكبار ذوو صعويات التعلم والإعاقات البسبطة زات العلاقة. 


نقود هذه الشاعر بالتالي إلى مستوى مقارمة متدني حيث يستسلم هؤلاء المرامقرن 
بسرعة ما أن تبدو المهمة صعبة. 
» نظرية العزو تققرح أنه حتى ومع تحقيق هؤلاء اللراعقين لنجاحات فهم لا يصدقون انهم 
مسؤولون عن هذا الإنجاز. بدلا من ذلك هم يعزون نجاحهم إلى بعض القرى الخارجية 
مثل الحظ أو شيء فعلته العلمة أو سهرلة المهمة. ثهذاء حتى النجاح لا يأتي براحة لهم 
أو بزيد من ثقتهم بأنفسهم. من الصعب تحفيز مثل هؤلاء الطلبة لمضاعفة جهردهم في 
التعلم. فاخنيار ما ندرسهم وكيف ندرسهم يعتمد بدرجة كبيرة على دافعيتهم التعلم 
رعلى قدرتهم على عزو النجاح لجهودهم (انظر الفصل السادس, basi’‏ الاجتماعية 
الانفعالية والتحديات US pat‏ لناقشة معمقة عن الدافعية. 
قضايا خاصة في مستوى المدرسة المتوسطة. والمدرسة الثانوية 
Special Issues At the Secondary Level {Midde School and High School)‏ 
هناك الآن اعداد متزايدة من الطلية توي صعويات التعلم يخدمون في المرحلة الثائرية 
(الدرسة اللتوسطة والمدرسة الشانوية) أكثر من للرحلة | 
الأمريكية (2009) بين 1998 و 2002. فإن نسبة الطلية الذين نقراوح أعمارهم بين 12 ر 17 
عام زلدت بينما نقصت نسبة المجموعات العمرية الأخرى التي تتلقى خدمات. التحديات 
الخاصة يهؤلاء المراعقين تنضمن شمولهم في الصفوف الدامجة التعامل مع معايير الأداء 
والاختبارات العامة لطقبة المردسة الثانوية. 
تحديات المراهقين دوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
Challenges for Adolescents with Learning Disabilities and Related Mild Disabilities‏ 
تختلف متطلبات المرحلة القانوية عن متعبات المرحلة الأساسية. حيث ينتقل الطلبة من بيئة 
مدرسية متمحورة حول الطالب في المرحلة الأساسية إلى المرحلة الثانوية المتمحورة حول 
محتوى المواضيع التي ندرس للطالب. غالبا ما يفتقد الطلبة في المرحكة الثانوية من ذوي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة المهارات الأساسية الضرورية لتلبية التوقعات 
الاكاديمية للمرحلة الثانوية. فإذا لم تلانم طرائق التدريس الحاجات التطمية المحددة للطالب 
واهتماماته فإن اجتيازه للثانوية العامة يكون موضع شك ويكتنفه الكثير من الصعويات. 
يمكن للمرامقين مواجهة العديد من المشكلات التي تتراوح من البسيطة إلى الشديدة رالتي 
ق اتقانه للعديد من الواضيع في منهاج الثانوية, بالإضافة إلى ذلك يمكن أن بعاني هؤلاء 
Ells‏ من مشكلات في المهارات المعرفية والسلوكات الاجتماعية والاستقرار الانفعالي. العديد 
من المراهقين الذين تلقوا خدمات التربية الخاصمة في المرحلة الأساسية استمروا في الحاجة 
إلى المساعدة عند وصولهم إلى الرحلة المتوسطة والثانوية. في بعض الحالات لم يتم التعرف 
على اللشكلة حتى أصسبع المراهق في المرحلة الثانوية حيث يعود ذلك إلى طبيعة الشكلة 
ومتطلبات المرحلة الثانوية المتزايدة. 
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etl القصيل‎ 


daly‏ من ثلاثة شباب ن في بعض مواضيع لارطة 
الثائوية. يلخص جدول )1-9( المشكلات التي يواجهها الراهقين ذوي الإعاقات. 
البدائل التربوبة في المدرسة المتوسطة وا مدرسة الثانوية 
Educational Settings in Middle School and High School‏ 
إن حركة الدمج في تنام مستمر في الرحلتيم الوسطى والثانوية مع تزايد أعداد المراهقين 
من ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة الذين يلتحقون في التعليم العام. 
يظهر جدول (2-9) البدائل التربوية للطلبة ا متلقين لخدمات التربية الخاصة والخدمات A‏ 
العلاقة ممن تتراوح أعمارهم بين 12 و17 


جدول 1-9: المشكلات التي يواجهها بعض المراهقين من ذوي صعوبات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات العلاقة. 


والحساب 

-الاخفاق العام والأداء المنخفض تحت الوسط في الواضيم الأكاديمية مث العلوم 
والداسات الاجتماعية والصحة والعجز في مهارات الدراسة مثل الاستماع الجيد في 
الصف واخذ الملاحظات والدراسة للامتحانات 

- مشاركة اكاديمية سلبية وغياب الدافعية 

- مهارات شخصية غير ملائمة 

- صعوبة في الوظيفة التنفيذية والاصرار الذاتي 


جدول 2-9 نسبة طلبة المرحلة الثانوية ذوي الإعاقات ممن تتراوح اعمارهم بين 12 إلى 18 
امتلقين لخدمات الترببة الخاصة والخدمات ذاتت العلاقة في بيئات تربوية مختلفة اعنبارات 


من خريف 2004 
نسية طلبة المرحلة الثانوية ذوي الإعاقات ممن تتراوح اعمارهم بين 12 إلى 18 المتلقين 
ت العلاقة في بيات تربوية مختلفة اعتبارات من 


خارج الصف العادي اقل من 9621 من paul‏ المدرسي 
443 

خارج الصف العادي 60-21 من ايوم المدرسي 
%315 

خارج الصف العادي لأكثر من %60 عن أليوم الدرسي 
%315 
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لاراقون والكبار توو صعوبات فتعلم والإعاة 


الدمج في Us tl‏ الثانوية Inctusion at the Seondsry Level‏ 
مع ان %85 من طلبة المرحلة الثانوية ذوي صعربات التطم هم في صفوف التعليم العام 
فإن المدارس الثانرية كانت thal‏ فيما يتعلق بتطوير سياسات للدمج من المدارس الاساسية. 
نواجه الدارس الثانوية عقبات عدة امام المضي في برامج الدمج تتضمن. )1( المنهاج المعقد. 
)2( الفجرة الكبيرة بين مستويات مهارة الطلبة ومتطظبات الصفه (3) معلمين الثانوية غير 
مدربين على تلبية حاجات الطلبة ذوي صعويات التعلم, )4( الاختبارات معيارية امرجم 
الواسعة الاستخدام. شمول الطلبة في النعليم فلعام 9-! "الدرسة للتوسطة وصف الثانوية' 
لشمول الطلبة في صفوف التعليم العام. 


شمول الطلبة في التعليم العام 1-9 
صف الثانوية 

- اسمى لشاركة بهن مطمي الواد ومعلمي التريية الخاصةه بحيث يعمل الجميع مع يعضهم البعض 
لتخطيط القدريس والتدريس. 

- استخدم فرناً متعاونة. في هذه العملية. 
aha!‏ معا لإيجاد حلول إبداعية لأمشكلات التي 
علاقات داعمة وذات متقعة متبادلة ويشاركون مصادرهم. 

- استخدم نموذج التدريس الزدرج. حيث يرس معام فلادة ومعلم التربية الخاصة الطلبة في الصف 
معا. يتضمن هذا التوع من القدريس التلجع: 

- تحديد نقاط الفوة لدی كل معلم وتقضيلاته. 

- تطوير الثقة والاحترام 

- الحصول على دعم إداري قوي 

- تقديم تواصل ملاك ووقت 


من التعاون الفريقي. يعمل المطمين ذوي الخبرا 
اجاح lll‏ يطور أعضاء الفريق للتعاون 


الإعافة ومن غير دري الإعاقة على تدريس 


- يتشارك معلم الادة ومطم التربية الخاصة المسزولية 
> يجب أن يكون كل من معلم المادة ومعلم التربية الخاصة على اطلاع بالخطة القربرية الفردية 
- يجب على كل من معلم المادة ومعلم التربية الخاصة أن يكونوا على علم بنقاط القوة و الضعف لدى 
الطالب 
- يجب أن يكون هناك وقت بومي كاني لكتتسيق والتحضير 
- بجب أن توضمع النوقعات من الطالب بتاء على قدراته وليس تصتيقه 
ممارسات دمج فعالة لعنمي المرحلة المتوسطة والثانوية 
Elective Inclusion Practices for Secondary Teachers‏ 
حتى بنجح لدمج في المردلة الثانوية من لمهم التاسيس لشراكة بين معلم المادة ومعلم 
التربية الخاصة. يجب على ملم التربية Leal‏ فهم أن معلمي المواد يتعاملون مع العديد من 


الفصل التاسع 


الطبة خلال اليم المدرسي ويمكن آن يشسعرهم ذلك بالضغط من الوقت والمتطلبات العديدة 
المطلوية Sir PRL Reser ES pete‏ 
الحاجات الخاصة JS‏ طالب من حيث تفريد التعليم ومن حيث ال tins‏ ا 
والممقولة. ٠‏ يمكن أن يدرس معلمى القربية الخاصة مع معطم BIN‏ فتتكين الشراكة من مهثيين 
اثنين أو أكثر العمل معا على التخطبط اكتدريس والتدريس في صفوف التعليم العام التي 


تنضمن مراهقين ذري إعاقات. واحد من CEA‏ الناجحة على الدمج في المرحلة الثائوية مقدم 
عست "مايكل-الثقة با 


pasa 


عايكل_الثقة يقوة احدهم 
کان الدمج ناجها جدا مع مليكل» ثم التعرف على صعويات التعلم لدی مايكل من قبل مدرسته في 
الصف NT‏ هى يتذكر جيدا عندما le‏ معلمة الصف الاول من الطلبة تقل كلماد من على اللوح رام 
يستطع هو القيام بذاك لم يكن قادرا على تميبز الكلمات ولا يزال يعاني من مشكلات شديدة في القراءة. 
إلا أن مايكل قال أنه سرعان ما تعلم الثقة بقوق». كان لديه العديد من الاصدقاء ومهارات اجتماعية ممثازة 


امرحلة الثانوية فقد تم وضعه في صف الدمج ثي التعليم العام. استمرت مهاراته الضعيفة في القراءة في 
للرحلة الثانوية وكذلك Lat‏ نقاط القوة لدي ففي الرحلة الثانوية تم اتتخد مایکل كرتيس لصف وكا 
عضر فعال في فريق كرة القدم. وقد أبدع في ABE‏ وكان عضوا مهما في ol‏ 


Lays‏ أعطاه الساعدة التي يحتاج 
للثاتية تم ابولة في قي جامعة حكوسية وانضم إلى قريق. 
التعلم لدی مايكل فقد ركز على أته يجب 
ine‏ تاملي: ما نقاط القوة التي كان يمتلكها مايكل وكيف استخدمها؟. 
معابير الآداء والاختبارات العامة 
Performance Standards and High - Stakes Testing‏ 
أصبحت المسائلة كلمة مهعة في التعليم البوم؛ فما يسمى بمعابير الإنجان هي الآن قرة 
المدارس الثاتوية في الوقت الحاضر حيث أصبح المستوى الاكاديمي موجه من قبل 
مصادر وطنية ومحلية. هناك معايير أداء تم تطريرها على مستوى الدرسة الثانوية في 
مواضيع أكاديمية (اللغة, الرياضيات, العلوم) بحيث إنه يتوقع من الطلبة جميعهم أن يحققوا 
هذه المعابير. وقد تم تطوير اختبارات لقياس مدى تحقيق الطلبة لهذه المعاب 
الاختبارات مبمة جدا لأنه يبنى عليها قرارات مهمة اعتمادا على نتائج الاختبار. 
وعقوبات للطلبة والمعلمين والإداريين والدارس. 
وضع الطلبة مسؤولين عن ادائهم على الاختبار أصبع الآن أكثر شيوعا بين الحكومات 
والمشرعين. عندما تستخدم الاختبارات لاتخاذ قرارات هامة مثل, ما إذا كان الطالب سيتخرج 
لو سيتم ترفيعه إلى اللستوى التالي حيث يزداد معدل القسرب من الدرسة. 
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المراهقوّ والكبار ذوو صعوبات التعلم والإعاقات البسبطة نات العلاقة 


العديد من المربين قلقون حيال العدد الكبير من الطلبة من ذوي صعريات التعلم الذين لا 
هذه الاختبارات التقييمية, قهم كثبرا ما يتركون الدرسة ويالنالي يؤثر ذلك في عملهم 
وتعليمهم Mal‏ ما بعد الثائوية 
في il‏ كان بن ست بكي وي الات مل ده نيمات a‏ هذا ري 
IDEA-1997‏ حيث يتطلب الشانون الحالي ان يتم شمول 
التقبيمات وآن يا 


ن بالتكييفات الخاصة بالطلبة ذوي الإعاقات. يوضع القانون عدة متطلبات 
لشمول الطلبة ذوي الإعاقات في التقييمات الرطنية. يجب أن تتضمن كل خطة تربوية فردية 


خطة تفصيلية توضح كيف الحلالب وما هي التكييفات التي سوف يحتاجها للتقييم 
ختبارات معيارية الرجع هر الرغبة في تحسين التعليم والتطلم حت 
ل إظبار إتقاتهم للمعرفة واللهذرات الضرورية للمشاركة في الاقنصاد 
العامي اليوم رفي !استقبل. يجب ن لا نديد عن هذه الأهداف وما القييم إلا جزء واحد من 
الصورة, والجزء الأكثر أهمية هو توفير الغرصة للتعام للطلبة جميعهمء فإرسال هزلاء الطلبة 


اج في المدرسة الثانوية حيث يتوقع من الطالب أن بطم 
ويكامل ويدير ويعير عن كمية كبيرة من اللعلومات. 

نصائح للتدريس 1-9 

نصائح اخذ الامتحان للطلية ذوي التحديات التعليمية: 

احصل على قسط واقر من التوم وحاول cory‏ 
- انظر إلى الامتحان كاملا واقرا hal‏ 


- اقرا كل سزال بعناية وانتبه إلى الكلمات الاساسية. 


اقرا كل سؤال إلى النهاية. لا تقرا في السؤال ما لا يتضمته السؤال 
اذا كنت لمت متاكدا من سؤال ماء آعد فراءته وحاول ان تستبعد جواباً او جوابين 
- وزع الوق على الاسسئلة ولا تقض الرقت على سؤال راحد 
- احصل على الاستراحات السموح بها جميعها؛ ثم خذ استراحات بحيث تفلق عيئيل وتاخذ نفسأ ‘yan‏ 
- وفر بعض الوقت في النباية للنظر إلى الامتحان كاملا IL,‏ من انت لم قنسى أي سؤال 
galas‏ المواد في المرحلة المتوسطة Content - Arca Secon dy Teacherstgithily‏ 
العديد من معلمي اواد في الثانوية غير مؤهلين لاهمل مع الطلبة ذوي الإعاقات. فتدرييهم 
في مواد تخصصاتهم في الرياضيا. رنسية أو الفيزياء أو اللفة الإنجليزية, ويعتبرون 
معلمين مؤهلين جدا. لهذاء فمن الأدوار المهمة لمعلمي التربية الخاصة في المرحلة الثانوية هر 
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العمل مع معامي المواد لمساعدتهم على تطوير حساسية لحاجات الطبة ذوي الإعاقات 
ولتوغير استراتيجيات تدرسيسة لهؤلاء المعلمين لمساعدة الظبة على التعلم. يتضمن التعاون 
مسساعدة معلمي المواد في المدرسة الثانوية على فهم طببعة مسالة طلابية محددة وعلى كيفية 
وفع الترتيبات اللازمة لهذا الطالب. على سبيل للثال إذا كان لدى الطلبة صعوبة شديدة في 
القراءة يمكن مساعدة هذا alll‏ عن طريق تسجيل الدرس أى باستخدام نص إلكتروني. 
فالتسجيل هنا بكون للطلبة الكفرفي: رالذين لديهم صعوبات تعلم في القراءة مثل تسجيل 
أشرطة صونية وأقراص مدمجة. في الواقع إن 675 من الذين يستخدمون التسجيلات 
الخاصة بالمكفونيئ هم افراد لديهم صعويات في القراءة. ينزايد أعداد الكتب المتوفرة بنسغ 
الكتررنية وتسمح هذه النسخ الإلكترونية الطالب مزيدا من الدعم. أثناء الامتجانات 
فالطالب الذي لديه مشكلات شديدة في الكتابة يمكن السماح له بالاجابة شفريا او بتسجيل 
الإجابات أو بإملانها إلى شخص آخر. بالنسة إلى الطلبة البطيئين في معالجة العلومات 
يمكن اعطاؤهم وقتاً أطول في الامتحائات. 
تشريعات الانتقال لطلبة المرحلة المتوسطة والثانوية 
Transition Legislation for Secondary Students‏ 
يشير الاتنقال إلى التغير في وضع السلوك كطالب رالاتتقال إلى ادوار البالغين إلى 
شمول هذه الأدوار الجد 
والاجتماعية. لقد لأبحاث أن اللراهقون يتأقون تخطيطاً غير ملائم للاتتقال وهذا لا 
يساعدهم على البحث عن عمل. من المحتمل أن يجد المراهقين وظيقة بجهدهم ويدعم بسيط 
جدا من المدرسة أى الهبتات المختصة. قليلون نسبيا هم المراهقين توي صعريات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة الذين ا على الدراسة الوطئية 


الجتمم. و9610 فقط التحقوا بالجامعة. يحتاج المرافقون إلى التدريب على الكفاءة 
REET‏ اة في LS)‏ قرارات حول مسلتبلهم ny‏ 
يركز الانتقال على تحسين العمل الاكاديمي رعلى تيسير الانتقال من المدرسة إلى ما بعد 
المدرسة مثل تعليم ما بعد الثانوي أو المهني او العمل أو التعطم الستمر 
محتوى خطة الانتقال Content of The Transition Plan‏ 
ينبغي أن تحتوي خطة الانتقال ما ياتي: 
1- المستوى الحالي للاداء الأكاديمي والوظيفي. ينبغي أن توثق خطة الانتقال مستوى أداء 
الطالب الحالي حتى يتسنى لفريق الانتقال معرفة أين يبدؤوا. 
2- الاهتمامات والرغبات ينبفي أن تأخذ الخطة بعين الاعتبار اهتمامات الطالب ورغباته 
وقدراته ورئيته نحو للستقيل. 
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3- أهداف ما بعد اللمردسة. يتبغي أن تحدد الخطة أهداف ما بعد المدرسة المتوتعة كبا هر 
محدد من قبل الطالب Jay‏ وفريق الانتقال. 

4- أنشطة الانتقال. ينبغي أن تحتري الخطة على انشطة الانتقال مثل التعليم الهني والوظيفي 
رالخبرات العلمية 

5- تصديد الاشخاص المسؤولين. 
استمرار الانتقال بعد المدرسة الثانوية. 

6- مراجعة خطة الانتقال كلما لزم ذلك 


أن تحدد الخطة شخص ار هيئة ما مسؤولة عن 


رترضح نصسانح للتدريس 2-9 الارشادات الخاصة بوضع خطة انتقال لطلبة الدرسة 
الثانوية ذوي الإعاقات 


تطوير خطة الاختقال eveloping Transition Plans‏ 
إن الأهداف الخاصة بالتخطيط لعملية الانتقال للمراهقين ذوي صسعوبات التعلم تتبع العديد 
من المسارات: 


افس الوظيقي. إن 9257 من الطلية ذوي صعويات التعلم يخططون للذهاب إلى مسار 
التنافس الوظيفي يعد المدرسمة الثاتوية. من الهم جدا أن يكون معطمو التربية الهنيا جز 
آساسياً من غريق الانتقال حتى يساعدوا هؤلاء الطلبة في البحث عن مهن ولكي يكتسبوا 
معرفة أساسية على الآتل حول الوظائف المختافة. يتبغي على الأهل والمريين العمل مها 
لمساعدة العلبة على تحديد اهتعاماتهم ورغباتهم الوظيفية وعلى تحديد امتطلبات 


الأساسية اللازمة لدخول الطلبة إلى هده المهن. 
- التدريب الهني, بعض الطلبة قد يذهبون إلى وظاتف التدريب المهني بعد اللدرسة والبدء 
بالاستعداد لهنة ما 


- الالتحاق بتعليم ما بعد الثانوية. في الاضي لم يكن العديد من الطلابة ذوي صعوبات 
التعلم يفكرون في التعليم ما بعد الثانوية كخيار. 22 من الطلبة منخرطون في كل من 
العمل وبعض التعليم لا بعد الثانوية حسب الدراسة الطولية الني تم إنجازها. ومع ذلك 
فإن تحقيق هذه الاهداف يتطلب خطط انتقال موضوعة بعناية وتتضمن تشجيعاً واضحاً 
نحو التعليم ما بعد الثائوية. 

- العمل المدعوم. بعض برامج الانتقال تكون جسرا للانتقال من المدرسة إلى العمل من 
خلال العمل المدعوم وفي هذا النوع من البرامج فإن فريق الانتقال يبحث عن رباب 
العمل ويشجهونهم على توظيف الطلبة المعاقين. 

- أوصت الدراسة الوطنية للاتتقال أنشطة للتخطيط للانتقال يكون مصدرها الرئيس 


الطلبة انفسهم ووثيقة الصلة بالهارات الضرورية لتحقيق أهداف ما بعد الدرسة. 
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نصائح للتدريس 2-9 
خطوط عريضة لنطوير خطة انتقال لطلبة المرحلة المتوسطة والثانوية ذوي الاعاقات: 

- شكل فريق اننقال خاص بكل طالب لتطوير هذه الخطة. حده الموارب الشوفرة لتحقيق اهداف هذه 
الشطة. ادرج كل اللؤسسات أو الجهات all‏ يمكن أن تقدم الدعم للطالب عندما بترك الدرسة.. 
العمل مع ممثلي الصناعة والإعمال دإقامة علاقات معهم لكي يساعدرا الطلبة على تحقيق أهدافهم. 

- طور مناهج للاتثقال تتضمن st Lge‏ تواصل. ومهارات اتخاذ القرارات. والبحث عن وظيفة. رمهارات 
إدارة الوقت من أجل مساعدة الطلبة خلال الاتتقال. 

- بناء كفايات في ا مهارات الاكاديمية حيث تضمن هذه المهارات امتلاك الطلبة لهذا الكفايات في القراءة 
والكتابة والرواضيات واستخدام الحاسوي. 


- علم مهارات الدراسة حيث إن المراهقين يحتاجون إلى مساعدة في التحضير للاختبار واستراتيجيات 
التعلم 


خدام التكبيفات والثعديلات بشكل مناسب وفعال. 

اد الاجتماعية ومهارات الثواصل ما بين شخصية. 

- علم الطلبة على فهم حقوقهم والدفاع عنها بحيث يكون لديهم عندما يغادروا المدرسة الثاثرية القدرة 
على شرح اعاقتهم وحاجاتهم وكيف أن هذه الاعاقة قد تزثر في مستقيلهم قلدراسي ثو العملي. 
مناحي تدريس المراهقين ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 

Approaches to Teaching Adolescents with Learning Disebilitics and Related 
Miki Disbilities 


هناك عدة مناحي تدريسية مختلغة وتعاذج للمناهج الستخدمة مع الطبة ذوي صعربات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة في المدارس الثانوية. 
alles‏ برامج المرحلة المتوسطة والثانوية الفعالة 
حسب Zigmond‏ )2007. 2003, 1997( تتضمن الظاهر الاساسية لبرامج المرحلة 
الثانوية الفعالة للطلبة ذوي صعويات التعلم للكونات الآنية. 
- تدريس مكثف في القراءة والرياضيات. يحصل العديد من الطلبة ذوي صعريات التعلم 
على درجات منخفضة في مواد البرامج التعليم العام بسبب مهاراتهم الضميقة في 
القراءة والكتابة والرياضيات. يحتاج هؤلاء الطلبة إلى تدريس في أساسيات القراءة 
والكتابة وتعطوير ola ill‏ والرياضيات. 
- تدريس قي مهارات الحياة. تتضمن الهارات الو 
للنجاح في الدرسة الثانوية ما يأتي: )1( استراتيجبات لمساعدة الطلبة على البقاء 
دين عن المتاعب في المدرسةء (2) مهارات لمساعدة الطلية على اكتساب انماط سلوكية 
تجعل المعلمين ينظرون إلههم بإيجابية, (3) مهارات الدراسة وتقديم الامتحانات. مثل 
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تنظيم الوقت ردراسة المقررات LAL‏ الملاحظات من محاقبرة أر كتاب والدراسة 
للامتحان وتقديم الامتحان. 


تماذج المنهاج الهادف إلى خدمة المراهقين ذوي صعوبات التعلم والإعاقات 
البسبطة في المرحلة الثانوية 


تستخدم نماذج عدة من المنامج مع المراهقين ذوي صعوبات التعلم في المستويات المختلفة 


من المدرسة الثانوية. وتنضمن (I)‏ تدريس مهارات آكاديمية اساسية, )2( تدريس مساند» 
(3) تدريس مهارات ٠ ay‏ )4( برامج العمل والدراسية 
تدريس مهارات اکادی الهدف من تدريس مهارات أساسية هو علاج العجز 


عند الطالب. لقد تم تنديو أن اكثر من 8 ملايين طالب في المرحلة المنوسطة 
انون من مشكلات في القراءة. يركز تدريس مهارات أكاديمية أساسية على عادة 
على تحسين فدرات الطالب من خلال التدريس الباشر خاصة في الثراءة والرياضيات. يتلقى 
الطلبة تدريس على مستوى مقارب لتحصيلهم أو مستواهم التعليمي. فمثلاء إذا كان عمر 
الطالب 6! Lele‏ ومستواه في القرامة يقارب مستوى الصف للخامس فإن تدريس القراءة لهذا 
الطالب يتم توجيهه لمستوى الصف الخامس. المراهقون ليسوا متأخرين كثيرا على أن يثم 
استهدافهم ببرامع التدخل وخاصة تلك التي تركز على دراسة الكلمة وتطوير معاني الكلمات 
ومفهوم الكلمة. وكذلك استراتيجيات الاستيعاب تكون مفيدة لهم. يعكن للقراء الذين يراجهرن 
صعويات أن يحسنوا من قدراتهم على التعرف على ا#كلمات عند تزويدهم بالتدريس الملاثم. 
تدخلات مثل القراءة التكررة أظهريد أنها استر'تيجية فعالة مع القراء المرامقين. 

البرامج المساندة الهدف من التدريس لساك هو مساعدة الطلبة في مواضيع آكاديمية 
محددة وتحقيق النجاح في المتهاج بشكل عام. قمثلاء اذا واج اليكس الفشل أى صعوية في 
صف التاريخ الامريكي فإن التدريس سوف يركز على مادة التتاريخ بشكل خاص التي 
يدرسها. هذا التدريس سيكون مستند إلى حاجات الطالب الفردية وسيتم استخدام ممتوى 
المنهاج العام لتقوية مهارات الطالب. كمثال. اذا كان لدى الطالب مشكلة شديدة في الذاكرة 
البصرية سيتم تدريس اليكس التاريخ بطريقة تعرض العجز في مهارة الذاكرة البصرية وفي 
نفس الوقت سيقم استخدام محترى التاريخ الأمريكي لبناء مهاران الذاكرة البصرية لدى 
اليكس. الهدف هو مساعدة اليكس على التجاح في منهاج التعليم العام. يجب على معلمة 
غرفة المصادر أن تعرف متطلبات جميع للواضيع الأكاديمية التي يواجه الطالب صعرية فيها. 


تدريس مهارات وظبفية أو ol tye‏ حباتية. الهدف من نموذج تدريس الهارات الوظيفية هو 
إعداد الطلبة للعيش في المجتمع. تساعد المهارات الحياتية المراهقين على التكيف مع العالم 
خارج المدرسة. يتضمن النهاج مواضيع مثل معلومات الستهلك, Zi‏ نماذج طلبات التقديم 
مثل التقدم للوظائفء مهارات النقود والبنوك مثل فهم نسبة الفائدة. ومهارات العناية الحياتية 
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ومهارت الحاسوب. ويتم توجيه المحنوى الأكاديمي تحو وظائف الطلبة وحاجات الحياة. 
قمثلاء يتم توجبه القراءة تحو جواني ذات علاقة مث دليل السانق عند تعليم القيادة. وغالبا 
ما يكون جزء من المنهاج الارشاد والتوجيه نحو الهوية الذاتية والتخطيط المهني. 

برام العمل والدراسة. الهدف من برنامج العمل والدراسة هو تزويد المراهقين بعهارات 
ذلت علاقة بالعمل والمهنة وكذلك العمل اا يقضي الطلبة في برامج العمل 
والدراسة عادة نصف يوم في العمل وبقبة اليوم في الدربسة. بينما يمكن أن بدرسوا في المدرسة 
مواد تنسجم مع العمل الذي يؤدونه. في بعض الاحيان باخذ هؤلاء الطلبة مواد في التعليم العام 
ويعملون إيضا مع معلم التربية الخاصة. منحى العمل والدراسة بكون ناجحاً بشكل خاص مع 
الطلبة الذين يجدون بينة المدرسة الثانوية غير محفزة. يكرن دور معلم التربية الخاصة كمنسق 
يكامل بين التعليم ومهارات العمل المرغوبة ويشرف على الطلبة في مكان العمل 

تكنولوجبا الحاسوب التعليمية والمسائدة 

Assistive and Instructional Computer Technology 

ail‏ أصبحت القدرة على استخدام التطبيقات الحاسويبة الشائعة ضرورة لا غنى عنها. 
غالبا ما يبدع الطلبة الذين يونجهرن صعويات في القراءة والكثابة والتهجئة قي استخدام 
تطبيقات الحاسوب. الخبرة بالحاسوب تساعد الظبة على تطود اث تكنولوجية أساسية 
ضرورية للعديد من المهن. يجب أن بتعلم المراهقون ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة تكوتولوجيا الحاسوب الأساسية عثل البريد الإلكتروني وبرامج الحاسوب 
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المراشقون والكبار ذوو صعوبات التعلم والإعاقات اليسيطة ذات العلاقد 
اللختلفة. قصة طالب 3-9 “ريتشارد - كيف غيرت الحواسيب حياتي' 
صعوية تعلم والذي يعتقد أن الحواسيب غيرت حياته. 
ماذا يحدث لطلبة المرحلة الثانوية ذوي صعوبات التعلم 
أوردت Cortiells‏ (2009) بيانات حول لماذا يترك طلبة الثانوية ذوي صعوبات التعلم 
المدرسة. يظهر التقرير أنه غي 2007 
= 615 يتخرجون بدبلوم 
- 9614 يحصئون على شهادة 
- #24 يتركون المدرسة 
بالإضافة إلى ذلك فإن هتا أنوا ع مختلفة من الديلوم والشهادات: 
1- الدبلوم للعادي. يجب أن يحقق الطالب المعايير تفسها كطبة التعليم العام جميعهم بما فيها 
الإنجاز المناسب على الاختبارات جميعها. 
2- الدبلوم العادي مع معايير مختلفة للحصول على الدبلوم. يمكن Gl!‏ الحمصول على 
الدبلوم بتحقيق معيار مختلف مثل تحقبق أهداف الخطة التريوية الفردية. 
3- شهادة حضور أي إكعال أو إتجاز. يمكن لاطبة ذوي الخطة التربوية الفردية السماح لهم 
بتحقيق المعايير بطرائق مختلفة. 


4 شهادة توبية خاصة. متوافرة WEG‏ ذري الخطة التربوية الفردية. 


اتقترح نسبة التسرب العالية للطلبة ذوي صعويات التعلم أن المدارس تخفق في خدمة هؤلاء 
الطلبة يشكل ملائم. ونشير الدراسات إلى أن هناك فروقات راضحة في التوظيف وبين التكيف 
ما بعد المدرسة بين الطلبة ذري صعويات اثتعلم الذين يتسربون والذين يتخرجون. الطلبة 
الذين يستمرون في المدرسة ريتخرجون أفضل بكثير من الذين بتركون المدرسة. لسوء الح 
بتسرب العديد من الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة من المدرسة 
ويواجهون مستقيلا غامضا. إلا أن بعض الأفراد يحصلون على شبهادة مكافاة للثائوية بعد أن 
يتركوا المدرسة. 

يتحسن أداء العديد من الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة بعد 
حصولهم على تدريس خاص في المرحلة الأساسية والمدوسطة ويتخرجون من للدرسة 
ويذهبون إلى الجامعة. قصة طالب 4-9 ” تقدم قصة طالب ناجع ذو صعوية تعلم. 
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الفصل gest‏ 
قصة طالب 3-9 

ريتشارد - كيف غير الحاسب حياتي 
غيرت الحواسيب خبرتي بكوني ذوي صعوية بالقراءة والكتابة: فقد سمحت لي الحواسيب بالتعويض 
عن مشكلاد الكتابة والتنظيم gal‏ جانبا عن الئرات القليلة التي يرى فيها الناس كتابتي. فلا وجوه 
الصمعوية القراءة رالكئابة في حياتي الييمية. وقد كنت محظوفا أيضا بان أطور مهنة من الحديذ عن هذا 
مع مجموعات من الئاس حول العالم. الادوات أنتي أتحدث عنها في التي تسساعدني في تنظيم رإعطاء 
عروضي. 

سؤال تامئي: في شكل غيرت الحواسيل Hae‏ ریتشارد؟ 


قصة طالب 4.9 

دون والتعليم من اجل آمریکا 

لدی دون صعويات تعلم منذ آن كانت طالية. صعويات تحدیدا في LAS‏ القراءة رالانتباء رالتركيز 
والتنظيم. لقد عملت يجد وحصلت على تدريس ممتاز خاص GS‏ ذات صعويات تعلم في الرحاتین 
الاساسية والثاتوية. استطاعت دوت أن تلتحق بالجامعة وان تنجز بشكل جيد في دراستها. خلال 
كا لقد ثم قيول دون في برقامج التدريس لال 
اريسها لطبة التربية الخاصة تقول لهبه تستطيع أن تنجزه يمكن أن تعمل بطريقة مختلفة 


سؤال تاملي: كيف كنت صعويات التعلم دون من الحمل مع (eS‏ الاعاقات في برقامج التدريس 
الأجل أسريكا؟ 

Learning Strategies Instruction تدريس استراتيجيات التعلم‎ 

تقدم استراتيجيات التعلم منحى واعدا ومهما لساعدة اللراهقين ذوي صعويات التعلم 
لتعلم السيطرة على تعلمهم. يكون التركيز في هذا التوع من التدريس على تعليم الطلبة كيف 
يتعلسون بدلا من تعلم محتوى منهاج معين. يتضمن تدريس استراتيجيات التعلم الفعال 
مساعدة الطلبة على تعلم واستخدام اساليب وطرائق تعكنهم من إنجاز مهمات أكاديمية مهمة 
وحل المشكلات وإكمال العمل با مع اثقان استراتيجيات التعلم يمكن للطلبة التغلب 
على تأثيرات صدويات التعلم. إن استراتيجيات التعلم عبارة عن أدوات يستطيع الطلبة 
استخدامها لدراسة المواد المختلفة او في اي موقف تعليمي آخر. بمعنى آخر يساعد العلم 
Ul‏ كيف يتعلمون. 

استراتيجية التعلم هي منحى فردي للمهمة تتضمن كيف يفكر شخص ما ويتصرف عند 
التخطبط للقيام بمهمة ما وتتغيذها وتقييمها. تتضمن كل من العناصصر المعرفية (عمليان 
التفكبر) والسلوكية (الأفعال) التي توجه التخطيط الأداء والدقييم لدى الطالب. تظهر 
الدراسات الخاصة باستراتيجيات التعام أن الرافقين ذوي صعويات التعلم هم متعلمون غير 
فعالين, فهم يفتقرون إلى القدرة على التعلم ولكنهم يتعلمون بشكل غير فعال. فعثلاء يمكن أن 
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اللراحقون والكبدر توو صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة تان العلاقة. 


نكون ذاكرة ماريا مناسبة لتذكر الحقائق في درس التاريخ. ولكن يجب عليها بذل الجهد 
المناسب والصحيح في التعلم عند تذكر هذه الحقائق. آما سام الذي اديه صعوبات في العلوم 
فيجب ان تعلمه استراتيجيات التعلم بعض التكنيكات لتنظيم الادة للتعلم بدلا من تعلي 
محتوى alt‏ لهذا فالتركيز هنا يكون على تعليم Tal‏ كيف يتكيفون ويتعاملون مع العالم 
المتغير؛ آي آن التركيز يكون على كيف يتعلم أن يتعلم. 

لقد كانت افتتاحية هذا الفصل تعكس الهدف من تدريس استراتيجيات التعلم ' إذا 
اعطيت رجلا جائعا سمكة سوف تطعمه ليوم واحد. ولكن اذا علمته كيف يصيد السمك 
فسوف تطعمه طول حياته. إذا علمت طائبا ذو صعوية في التعلم مسالة معينة فسوف 
تساعده للحظة, ولكن إذا علمت الطائب كيف يتعلم سوف تساعده طول حياته.' 
ات التعلم فعال بشكل خاص مع المراهقين ذري صعويات النملم 
, إن يكين eld ane‏ أعلى من الع SRD‏ حي بكرن تيم eat‏ 


السلوكي والاجتماعي. تقدم تصمائح للتدريس 
التعلم 

نموذج التدخل من خلال الاستراتيجيات Tatervention Model‏ 

أحد أوسع نماذج تريس الاستراتيجيات استخداما هو تموذج استراتيجيات التدخل. 
احيث تم تطويره عبر العديد من السنوات من البحث في البرامج المناسبة مع المراهقين ذوي 
صعويات التعلم من قبل Deshler‏ ورفاقه 2001 في مركز كانساس للبحوث عن التعلم. هذا 
النموذج معروف كإجراء متكامل تم تملويره لتدريس استراتيجيات التطم للمراهقين ذوي 
صعوبات التعلم. هذا النموذج العملي والفيد يتضمن مرحلتين من مساعدة الطبة على التعامل 
مع متطلبات منهاج المدرسة الثانوية: )1( يجب ان يعرف المعلمون متطلبات المنهاج الخاصة 
بطلبتهم: (2) يجب أن يطابق العلمين متطلبات اللدرسة مع استراتيجيات تعلم محددة 


Surat 


تصائح للتدريس 3-9 
تدريس استراثيجبات التعلم 

- استخدم المعرفة السابقة. يستفيد العثبة من الندريس اكثر عندما تكون معرفتهم السابقة والتي يمكن 
تعريفها على انها المعلومات أو الخبراد التي تم اكتسابها عن موضرع mall‏ ان عن مختارات 
اقرائية, قد تم تفعيلها أو عندما يحذز pall‏ اى ببني على أى بركز على معرفة سابقة مناسبة. المعرفة 
السابقة هي المثنبا الأقوى لقدرات الطالب على تعلم مادة جديدة كلما عرف الطالب أكثر من موضرع ما 
كلما استوعبوه افضل وتعلمو! عنه من الكتاب. 

- متابعة التقدم. يتابع اللتعلمون الناجحون تقدمهم. يكون لديهم فكرة كيف يتقدمون. فشي القراءة مثلاء 
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- اصلع متعلمين نشيطين. الطلبة الذين ينشظون بنشاط بتعلمهم اكثر نج احا من الطلبة الذين يكين 
ديرهم سكبياً. المتعلميئ التعالين يطرحون RET‏ ويلخصر: ويساعدون في تحدبد اتجاه الدرس 

- حسن مفهوم الذات. هناك ارتباط قري بين التعلم الناجح ومفهوم الذات gal‏ الطالب والاتجاه 'لإيجابي. 
يميل الطلبة مرتفدو التحسيل إلى وجود مفهوم نفع مالي بيندا يكون لدی متخفضي التحصيل مقهرم 


ذات عالي؛ بينما يكون ادى منخفضي التحصيل مفهرم ذات ضعيف. Chall‏ في |' 
» 


- استخدم استراتيجيات الذلكرة 
علاقة بالخنفية المعرفية خالذين يعرقون اكثر. الذاكرة قصيرة للدى محدودة 
في سعتهاء فمعظم ما یتم تعلمه ينسى بسرعة إذا لم يتم العمل عليه أو ريطه pla‏ سابق. 
< استخدام التعلم التقاطي. إن قرصة 
وتدريس الرقاق من التحصيل وعن Fal‏ 
ما صالب ol‏ يمكن أن يتحسن إنجاز الطاليين معا 
wey ed he‏ شرع الل على اللسديم لب gy‏ يتفم Linde EIEN‏ لكر قله بو 
LY pg A‏ فتن وتعرضوح أستتي lle MN‏ يعون JS‏ من ال الذين يتعرصيون 
الأسئلة من مسقوى أقل. قهم يعيلون إلى اعطا. استجايات ذات عمق كبر وتاملية للأسظة عندما' 
Tall‏ وقتا أكثر للاجاية وتخمجع للتايعة. 


نوين مهمة. فيزيد التعلم التعاوني 
الشخصية: عندما يدرس طالب 


خطوات تدريس استراتيجيات التعلم Steps for Teaching Leming Strategies‏ 
يتكون نموذج استراتيجيات التدخل من سلسلة مز 8 مراحل تعليمية. التكامل النسلسل 
بين السلوكات الأدائية والمعرقية تؤهل الطلبة لحل مشكلة أى JUS!‏ مهدة ما 
بلخص جدول (3-9) خطوات تدريس استراتيجية للتعلم. في الخطوات ا 
تدريس الاستراتيجبة التعلم لوقف معين. 
الخطوة الاولى: تقوم المعامة باختبار قيلي للطالب لتحديد عاداته التعلمية الحالية, 


نص وإجابة gil 8 Boat‏ آدائه وتساعده على رؤية 
eae‏ امار اللو cated hy abil,‏ ا ل 
الخطوة الثائية: تصف المعلمة استراتيجية التعلم الجدب: 
الخطوات والسلوكات المتضمنة في ola‏ استرا: ب أن we‏ 
قراءة فقرة. ثم سديتوقف عن القراءة ويسأل نفسه بعض الاسئلة مع تفكير الطالب بالسؤال, 
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اللراعقون وانكبار لوو صعوبات التعثم والإعاقات البسيطة Of‏ العلاقة 


إما أن يجيب عليه بنقسسه آو يمكن أن يعود إلى الفقرة ل 
جميعها التي يستطيع التفكير فيهاء سوف يقرا الققرة الت 
المواقف التي سنكون الاستراتيجية مف 

الخطوة الذالئة: تنمذج المعلمة استراتيجية التعلم الجديدة. توضح المعلمة الخطوات 
جميعها التي ذكرت في الخطوة الثانية, بينما تقوم بذاك تفكر المعلمة بصوت he‏ بحيث 
يستطيع الطالب مشاهدة العملية بكاملها. ثم تنمذج للعلمة بالنمذجة الجزئية بحيث تشرك 
الطالب بسؤاله اسثلة مناسبة. 

الخطوة الرابعة: يتدرب الطالب على خطرات استراتيجية التعلم. تدرب الطالب على 
الخطرات بالتمدث بصوت عالي حتى يصل هدف #100 صحيع من غير مساعدة من 
المعلعة. يصبع الطالب ألفا للخطوات من خلال إجراء التعلم الذاتي. 

الخطوة الخامسة: يتدرب الطالب بمواد يتم تزويده بها ويحصل على تغذية راجعة. ققدم 
Lael‏ مواد للطائب ليقدرب على استراتيجية التعلم الجديدة. باختيار المعلمة الاقيق للمواد 
التي سيتدرب عليها الطائب تكون قد خقضت من ظهور مشكلات أخرى فمثلاء للتدرب على 
استراتيجية التساؤل الذاتي في مادة القرا. ار للعلمة مادة سهئة بالنسية إلى الطالب 
ليتدرب على الاستراتيجية الستهدفة من غير أن يولجه مفرداد صعية جدا عليه 

الخطوة السادسة: يتدرب الطافب بمواد من الصف ويحصل على تغذية راجعة. لن يتقن 
بالواد التي قدمتها العلمة. تليق المعلمة الاسترا على 
مواد مستخيمة في صف التعليم العام الخاص بالطالب. هذه الخطوة هي مرحلة في تطوير 
ديق يتمهم Leal al‏ القطم. بغد استهدام الاستراتيجية cla‏ في غرف الضادر: يجب 
أن يتعلم الطالب تعميم التقنيات لأرضاع تعليمية لوسع. 

الخطوة السابعة: تجري العلمة اختيارأ بعدياً للطالب لتحديد تقدمه وتحصل على موافقته 
للتعميم. يكون التدريس ناجها إذا حقق الطالب تقدما كافيا للتعامل مع متطلبات المنهاج في 
المادة المستهد 

الخطوة الشامنة: يعمم الطالب استراتيجية التعلم. القياس الحقيقي لفاعلية تدريس 
الاستراتيجية هو درجة تعميم الطلبة للاستراتيجية التي تم اكتسابها على العالم الحفيقي 
والاستمرار في استخدامها في أماكن ومواقف جديد: 

تقيم العامة تعميم الطالب بمتابعة ادانه على الاستراتيجية قي أماكن رمواقف أخرى, 
ومراجعة الخطرات كلما كان ذلك ضروريا ومساعدة الملالب على القيام بتكييفات ملائمة 
للاستراتبجية رتشجيعه على استخدامها. 

باختصار فإن هدف منحى استراتيجيات النعلم هو تعليم الراهقين ذري الإعافات أن 
يصبحو! متعلمين منخرطین ونشطين ومستقلين. تظهر الدراسات أن تدريس استراتيجيات 
التعلم فعال لأن الطلبة "بتعلمون كيف يتعلمون”. 
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اد الجواب. بعد إجابته عن TRAM‏ 
ستوضح آيضا للعلمة للطالب 


الطالب استخدام الاسترا 


القصل الناسع 


مرحلة 2- عرض الاستراتيجية ونظام التذكر 
خطوة 3- ينمتج المعلم الاستراثيجية 
مرحلة 1- توجيه 
مرحلة 2- عرض 
خطوة 4- بتدرب الطالب لفظيا على الاستراتيجية 
مرحلة 1- تعقيب لفظي 
مرحلة 2-تدرب لفظي 
خطوة 5- يتحكم الطالب بالآداء ويحصل على 
مرحلة 1- توجيه وفكرة عامة 
مرحلة 2- تدرب موجه 
مرحلة 3- تدرب مستقل 
خطوة 6- يحصل الطلبة على تدرب متقدم وتغذية راجعة 
مرحلة 1- توجيه وقكرة عامة 
مرحلة 2- تدرب موجه 
مرحلة 3- تدرب 
خطرة 7- تجري المعلمة اختباراً بعدياً للطلبة والحصول على التزامهم 
مرحلة 1- تأكيد راحتفال 
مرحلة 2- إعلان والتزام بالتعميم 
خطرة 8- يعمم الطلبة استرلتيجية التعلم 
مرحلة 1- توجيه 
مرحلة 2- تشغيل 
مرحلة 3- تكييف 
مرحلة 4- استمرار 


برامج ما بعد الثانوية Postsecondary Programs‏ 


اصبح تعليم ما بعد الثانوية والاتجاه الاكاديمي الجديد للأفراد ذوي صعويات التعام 


والإعافات البسيطة ذات العلاقة. 


وبرامج ما بعد الثائوية من غير درجة علميةء و 4 سمئوات جامعة. 
306 


تعليم ما بعد الثائوية كليات للجتمع والتدريب مهتي 


اللراهقون والكبار ذو صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات Ball‏ 
برامج الجامعة College Programs‏ 
حتى بضع صنوات مضت ثم يكن الالتحاق بكلية واردا لمعظم الراشدين ذوي صعوبات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. اليوم, اصبح احتمال الالتحاق بكلية ممكتاء وهناك 
الآن العديد من الكليات التي تنيج فرصا لثل هلاء الشباب. يمكن لاعديد من الأفراد ذري 
'صعويات التعلم والإعافات البسيطة ذات العلاقة أن ينظروا بأمل لالتحافهم WS,‏ ويكونوا 
افضل استعدادا لستقبلهم. 
المجتمع هي في الغالب خيان جيد 


Laat!‏ الثائوية 


اب. فهم يجسرون ألهرة 


ly‏ ريمكن أن رض عليهم برامع وخدمات خاصة 


دارلجن طانبة ذات صعوية في التعلم في كلية وهي الاصغر بين 3 أخرة, اختها وأخوها الأكير كانوا 
اطلبة نمونجبيئء حيث حصلرا على درجات جيدة في للدرسمة بمجهود قليل. إلا أن الأمر كان مختلفا مع 
اا كانت الردسة صعية ركان يقول والدها في البدلية كان ت الحعمول على أ Sl‏ 


نا خلال كات agate‏ رت ا a‏ ا ق 
الانتذال ووالداها ومى خم J‏ الكلية 0 ٠‏ وهو شي قد أيدعت 


شف عرقت حفرقها eecal‏ ا د ا ا قررت آخذ 3 مواد كل فصل 


بدلا من 4 حثى تستطيع الد 5 سنوات بدلا من 4 سنرات. دارلين هي الآن طالبة جامهية في 
سنواتها الاخبرة Ay‏ بشوق لتخرجها. مع التخطيط الدقيق والاستعداد والتهيئة أصبع تعليمها 
الجامعي خبرة سعيدة لها مع أنه كان مليتا بالتحديات. 

سؤال تاملي: ما التكييفات اني عاثبتها دارفين تتساعدها خلال سنوات الدراسة في gl‏ 

تشريعات للطلبة ذوي الإعاقات في برامج الجامعة 

تنتهي حماية قأنون تحسين التعليم للأفراد ذري الإعاقات (IDHA-2004)‏ عندما يتخرج 
الطالب من الدرسة الثانوية أو عندما يصل عمر الطالب إلى 22 عاما. ly‏ هنا دور قائونين 
لحماية الراشدين ذوي الإعافات. وهم (1) قانون الأمريكبين ذوي الإعاقة. و(2) قسم 204 من 
قانون التاميل. 

تكييفات في برامج الجامعة 
ن شمول الطلبة في التعليم العام 2-9 ' اقتراح تكييفات في برامج الجامعة". يقدم 
التكييفات المعروفة في برامج الجامعة. 

307 


الفصل التاسع 


شمول الطلية في التعليم العام 2-9 
تكييفات مقترحة في برامج الجامعة: 
المسموح به لإكمال برنامج ما 
تیل في طريقة التدريس 
- إبدال مادة مظرية بعادة أخرى Thay‏ 
- تعدبل المساقات او استبدالها والمتعلقة بمتطلبات 
- السماح بالدراسة بدوام جزشي بدلا من دوام كامل. 
- تهديل إجراءات الامتحانات لقياس الإتجاز من غير أن تؤثر جوائب العجز لدى الطالب في ذلك. 
ترفير أشرطة سمعية أر اقراص مدمجة لمقروات الطالب 
توئبر اشخاص SAY‏ الملاحظاث لساعدة الطلية باالحاضرات. 
خدمات إرشاد وخدمات داعدة مهمة أخرى لطقبة 
تطوير خطط تكييف للكلبة 
قعلوير خطط تربوية فردية للطلبة 
تقديم تدويس للمهارات الأساسية في جوانب القراءة والوياضيات واللفة. 
الرخص المهنية وصعوبات التعلم 
Professional Licensing and Learning Disabilities‏ 
یټ ان يبنا ارق eRe th Sil‏ ينون يكل فاون lip ad bil;‏ خالضنة: 
+الرخص الهتية. ويكفل القانون حق الزفراد توي صعوبات التعلم بالحصول على تكييفات 
عند التقدم لهذه الامتحانات. من التكييقات التي غالبا ما يتم ظبها هي زيادة وقت الامتحان» 
ققد أظهرت الدراسات أن زيادة الوقت مفيد كثل هؤلاء الأشخاص. لسره الحظ. كثيرا ما يتم 
تجاهل إعطاء الأقراد ذوي صعويات التعام الذين يحاولون دخول هذه المهن من تكبيفات خاصة. 
مثل هذه العقبات مجحفة جدا بحقهم لان هؤلاء الشباب هم عادة ما يكونون من الخري 
الواعدين. فهم افراد كان لذكائهم وحافزهم وإصرارهم بالإضافة إلى الدعم والتكييفات التي 
حصلوا عليها من اسرهم وتعليمهم أهلتهم للتجاح في المدرسة الثانوية. وفي تعليمهم بالرغم 
من صعوبات التعلم التي لديهم وذلك باعطائهم الفرصة لخدمة المجتمع كمهنيين حيث يمكن 
أن يساهموا بشكل فعال 
برامج ما بعد الثانوية من غير درجة جامعية 
Nondegree Posiseondary Programs‏ 
يمكن أن لا يكون بعض الشباب ذوي صعويات الثلعم مؤهلين لبرامج الجامعة إلا اتهم 
سوف يستقيدون من برامج الانتقال ما بعد الثانوية التي سوف يستفيدون من برامج الانتقال 
لما بعد الشانوية التي سوف تزودهم بالفرص للتعلم باستقلالية وبالخبرات الاجتماعية 
وبالانشطة العملية مثل عمل ميزانية ويمهارات الحاسوب ويخيرات الحياة ويخبرات العمل 


د الاجنبية. 


المرنفقون والكبار توو صعوبات التحلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
هناك كليات في العالم طورت مثل هذه البرامج لهؤلاء الطلبة: بعضها عبارة عن برامج Bah‏ 
عامين تقدم للطلية خبرات تشيه الجامعة مثل العيش في سكن الجامعة. ياخذ هؤلاء الطلبة 
مساقات في الرياضبات للمستهلك وحل المشكلات والصحة وتطور الإنسان وتقدير الفن 
واموسيقى واستراتبجيات اجتماعية والعيش باستقلالية وتكنولوجيا الحاسوب. كما يحصلون 
على خبرة العمل بمهن خلال السنتين وذلك بدعم من مدرب اللهن. 
نصائح للتدريس 4-9 
خطوط عريضة لمساعدة طلبة الجامعة ذوي صعوبات التعلم 
1- رشر خطة اثادة قبل 4 ر 6 امابيع من بدأية للحصص ما آمكن وكن موجردا LAGE‏ الخطلة 
الدراسية مع الطلية ذوي صعريات التعلم الذين من للقرر أن يسجلرا المادة. 
اث بمراجعات وأفكار عامة عن المواضيع التي سيتم طرحها. 
3- استخدم الطباشير أو الششفافيات لعرض الادة بشكل مختصر وائرة ما هو مكتوب علبها 
4- استخدم العلباشير اى الشقاقيات لإيراز امفاهيم Lgl‏ أو المصطئحات الجديدة مع قراءتها. 
5- ركز على نقاط مهعة رأغكار رئيسة ومغاهيم مهمة لفظيا في الحاضرة. 
6- اعط مهمات مكتوية وشفهية وكن متواجدا لترضيح BS‏ 
7- قدم فرصا اكثر للشاركة الطنبة وفترات EM‏ فلناقشة. 
8- وفر وقتا للدناقشات القردية للمهمات الطقوية وللأستة حول الحاضرة 
9- وفر مرشآ تلدواسة خاصاً يلمادة Many‏ للدراسة ومرقجعة للمسا: 
الامتسان 


qin 10‏ لم 


2- ايدا المحاضرات واا 


shit of 
ة على أتفان المادة والتحضير‎ 


الإظهار اتقان Bll‏ وقدم ورقأ الخربشة او 
. لدم بديلا لأوراق الإجابة التي تصحيع 


Adults with Learning Disabilities and Related Mild Disabilities 
يمكن لصعويات التعلم أن لا تختفي عندما ينهي الأفراد المدرسة. فصعويات التعلم تستمر‎ 
ادى العديد خلال حياتهم. يحتاج الراشدون ذوو صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات‎ 
العلاقة إلى الدعم والمساعدة لينتفئوا بنجاح إلى عالم الراشدين» فمن خلال برامج الثوعية عن‎ 
'صعوبات التعلم سواء اكانت برامج تلفزيرنية أو مقالات في صحف ومجلات إدرك العديد من‎ 
الراشدين ان مشكلاتهم مرتبطة بصعريات التعلم.‎ 
وريد‎ 


القصل التاسيع 


هي حياة راشد ذو صعوبات تعلم ؟ يمكن لهؤلاء أن يواجهوا صعويات في الحفاظ 
على العمل وان كون لهم حياة اجتماعية مريحة. وحتى التعامل والتكيف مع الآخرين في 
الحياة اليومية 

طور العديد من الراشدين ذوي صعريات التعلم استرانيجيات رائعة في تجنب وإخفاء 
مشكلاتهم والتعامل معها 

مثل هذا الوقف موضع في قصص طالب 6-9 'فرانك راشد ذو صعرية ف 
قصة طالب 
فرانك كبير ذو صعوبة في التعلم 
فراك رجل بيلغ من العمر 36 عاما لدية 
شديدة في القرا 


أو عنارين نو حتى الخرائط لإيجاد أماكن البيوت الني يذهب 

وتعويض عدم قدرته على القراءة حيث استطاع يصريا تذكر قران الإشارات على علب الدهان لتحدي 
اللون. حاول تحديد عمله في منطقة محددة من لقدينة لأ لا يستطيع قراءة إشمارات الشوارع. عندما كان 
يقم إرساله إلى منطقة غير مالوفة. كان يساق oN‏ في العمل لإعطائه الاتجاهات labial‏ او كان 
يطلب مصاعدة من السكان قي التطنة التي بريد الوصول إنيها. كان يشاهد التلقاز ليبقى على علم بما 
يجري نواه وکات Gang‏ تقرة وتجيب على رفسلا ا انه paki dyad‏ اك لا hee‏ التقدم في تی 
شي من غير القدرة على القراءة وكان EN‏ يكتسيون القدرة على القراءة بسرعة بينها كان هر ل 
يستطيع القراءة. كاتت إعاقته مصدر تهديد مستمر له حيث اضطر اخيرا إلى البحث عن المساعدة. كان 
say Lal‏ كل هذه السنوات من القشل والإحباط أن يدرك فران ان مشكلته هي صعريات في التعلم 
ركان لديه الدائعية لحاولة تلم القراخ مرة اخري. 

سال :- ما الذي نفع فراتك للبحك عن San‏ 


أشارت المسوح مع الراشدين ذوي صسعويات العلم إلى أن حاجتهم الكبرى هي في 
الجوائب AST‏ 

٠‏ العلاقات والهارات الاجتماعية 

» الإرشاد الهني 

ه تطوير مفهوم الذات والثقة بالنفس 

» التغلب على الاعتمادية 

» مهارات الحياة 


٠‏ الفراءة والتهجئة 
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المرلهقون والكبار توي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات الحلاقة 

٠‏ إدارة لنشؤون المالية الذاتية 

» مهارات 

ما هو فريد فيما يتعلق بالراشدين ذوي صعوبات التطم انهم في العادة يعرفون على 
أنفسهم بشكل ذاتي ريحيلرن انفسهم لينجحوا يجب أن يكونرا مشاركين فاعلين في كل من 
عمليات التشخيص والعلاج. على الأرجع لديهم دافعية عالية لتعلم المهارات التي يعرفون انهم 
يحتاجونها في حياتهم. يريدرن معرفة ما تعنيه نتائج الاختبارات واهداف البرنامج العلاجي 
التزامهم بالبرنامج العلاجي هر ما يمكتهم من النجاح يجب أن يتعلم الراشدون عن حقوقهم 
التي كفلها القائون. Lule‏ ما يكون الراشدين لديهم الدافعية للبحث عن تعلم القرا 
والمشكلة أنه بعد أن بترك الأفراد ذوي صعربات العلم اكدرسة يكون هناك القليل من الفرص 
المتاحة لديهم لتعلم القراءة والكتابة كبرامج محو الأمية. 

لدي لفل 

رالي:- طالية ذات صعريات في EL‏ الاجتمامي تبلغ رالي من الممر 14 عاماً وهي في الصف 
التاسع لقد انتقلت إلى هذ الحي مز: مدينة اخرى قالت والدتها آن مدرسة رالي السابفة قد قالك أن لديها 
صعويات في التعلم. رائي هادئة. منسحية. ولا يظهر أن لديها العديد من الاصدقا. الجدد وغالبأ ما 
تجلس وحدها في مؤخرة الصف ولا تتطرع بالإجابة او بالآراء اى تشارك قي النقاشات الصفية بينما 
تقوم هي بمعظم الأعمال إن لم يكن الأعمال الستظة جميعها التي تكلف بها لا تشارك يفعالية في أي 
تفاط تعاوتي. تتجني رالي التواصل بالمجموعة بالكتاية آر الرسم بهدوء آو الطب بالسماح لها RAL‏ 
إلى التواقيت لو مكتب الإدارة. من خلال lade‏ الجميح والعلومات التي تم جمعها قن راي ت 
Bo‏ والكتاب بتسترى صقها: مته قلقة لأن عدم مشاركتها قي الجماعية 
بدا Lae‏ وعدم رغية الطب الآخرين بالتعامل معها حيث قال بعض الطلب أنهم لا itn‏ 
التواجد في مجموعة مع رالي لأنها لاتساعد وهذا يضعف من عمل الجموعة وكفنها لا تعرف اتنا حتى 
موجودين. أكاديميا كان هذا يؤثر قي علاقاتها قي صف اللغة الإتجليزية لان العديد من اللهارات والهمات 
الطلوية تتطلب Jes‏ جماعي مع الاقران نهناك AAS)‏ للمناقضات الأدبية ومجموعات دعم للقراءة من قبل 
الأقران . 

أسئلة 
1- ما الاستراتيجيات التي يمكن استخدامها لمساعدة رالي على للشاركة مع الصق؟ 
2- كيف يمكن للمعلم أن يشجع رالي العمل مع الآخرين؟ 

ملخص الفصل 
ب أن يتكبف المرامقون ذوو صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات الملاقة مع 
ly‏ الكبيرة في حيانهم نتيجة النضج وكذلك مع المشكلات المرتبطة بإعاقاتهم 
2- هناك الآن مراهقون ذوو صعويات تعلم وإعاقات بسيطة ذات علاقة في صفوف التعليم 

العام AST‏ من السنوات الماضية. 
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3- الاننقال من المدرسة إلى حياة الراشدين ملئ بالتعقيدات للمراهقين جميعهم. يمتاج 
المراهقرن زور صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة إلى دعم ومساعدة إضافية 
للقيام بهذا الانتقال بنجاح. يشير الاتتقال إلى تغيير في الوضع وذلك من التعرف للطالب 
إلى اخذ دور الراشد في المجتمع. يجب أن يكون لدى الطالبة ذري الإعاقة خطط انتقال 
مكتوية بسن 16 عام. 

od‏ من الظاهر المهمة للنجاح في المدرسة الثائوية أن يكون هناك دروس مكثفة في القراءة 
والرياضيات وتدريس مباشر وواضح لهارات الحياة وإكمال لجميع الواد المطلوية ني 
للدرسة الثانوية للتخرج. تتضمن نماذج Lyall‏ لصعوبات العلم في المدرسة الثانوية 
تدريس مهارات اساسية وتدريس مساعد رتدريس للمهارات الوظيغية وبرامج العمل 
والدراسة 

5- يساعد تدريس استراتيجيات التعلم المراهقين ذو صعويات التعلم على تعلم كيف يتعلمون 
ريصبحوا متعلمين نشيطين وفاعلي . يعم منحى استراتيجيات التعلم الظبة على كيف 
بتعلمون بدلاً من ماذا يتعلمون. يمكن GU‏ تطبيق استراتيجيات التعلم على جميع جرانب 
المنهاج في المرحاة الثاتوية. 

6- تتنامي برامج ما بعد الثانوية ولجامعية للشباب ذوي صعويات التعلم وهناك عدد متزايد 
من الجامعات طورت خدمات خاصة Lad‏ الجامعات ذوي صعريات التعلم والإعاقات 
البسيطة ذات اا 

7- للعديد من الراشدين تستمر صعويات التعلم والإعاقات ذات العلاقة كمالة ملازعة طول 
etl‏ 
أسئلة للمناقشة والتامل 

1- صف ثلاثة خصائص للمراهقين ذوي صعربات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة, 
وناقش كيف تؤثر هذه الخصائص في الإنجاز في للرحلة الثانوية؟ 

2- ما للشكلات الخاصة التي تحدث في الرحلة الثائرية رالتي تختلف عن المشكلات في 
المرحلة الاساسية» 

3- هناك عدد متزايد من الطلبة في الرحلة الثائوية من ذري صمعويات التعلم والإعانات 
البسيطة ذات العلاقة في صفرف التعليم العام. كيف تستطيع معلمات الواد المختلفة 


ومعلمات التربية الخاصة العمل thas‏ 
4- ما خطة الانتقال لطلبة الثانوية ذري الإعاقات؟ ما بعض الأهداف الحتملة لمثل خطة 


الانتقال هذه؟ 
5- تستخدم العديد من نماتج النهاج المختلفة لتدريس المراهقين ذري صعوبات التعلم, صف 
ثلاثة من هذه المناحي؟ 
6- ما الهدف من استخدام تدريس اسذراتيجيات التعلم للمراهقين ذوي صعريات التعلم؟ 
صف كل واحدة من الخطوات الثماتية في تدريس استراتيجيات التعلم. 
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محتوى القصل 

اهمية العلومات الطببة للمريين الأفصائبين الطبيين ذوي العلاقة بصعوبات التعلم 
علوم الاعصباب وبراسمة الدماغ Ua Ny‏ سح 

الدماغ: تركبيه روظانفه طب الأطفال وطي الأسوة. 

أبحاث الدماغ الحديثة علم الأعصاب 


Mua -‏ طالب 1501 - إعادة جمع الاقركد نوي | علم العيون 
صعويات القراءة والكنابة علم لسع 
- ما وصل إليه العلم في مجال-1780 (PMR)‏ | الطب النفسي 


{capt تصائح ىريس 1-10 استخدام‎ - | sional magnetic resonance Imaging 


- علم all‏ العصبي تلطب قي صف التعليم العام 
- الفحوص العصبية لدی طقل 

- التقييم العصبي التقليدي Gail yale‏ 

فحص الإشارات العصبية اليسيطة فسئلة للمناقشة والثامل 


يتناول هذا الفصل الجوأنب الطبية لصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة ستتم 
مناقشة — 
1- آهمية المعلومات الطبية للمريية 
2- علوم الأعصاب ودراسة الدماغ 
3- علم النفس العصبي 
4- الفحوص العصبية 
5- الاخصائيين الطبيين نوي العلاقة بصعويات التعلم والإعاقات البسيطة. 

WLI‏ كان هناك علاقة طويلة للمهن الطبية في مجال صعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
أجرى العديد من الأطباء يحوثا أنساسية على الدماغ بحيث أصبحت أساسية في التطرر 
المبكر يدان صسعوبات التعلم. إن البحوث الحالية في العلوم العصبية مهمة جدأ حيث إنها 
تقدم اكتشافات جديدة حول وظائف الدماغ والاساس العصبي للتعلم. 

الاطباء الذين يتعاملون مع الأملفال هم في الغالب آرل المهنيين ليكونوا على اتصصال مع 
الطفل ذى مشكلات التعلم ويشارك اطباء الأطفال في الغالي بتقييم الطفل وتشخيصه رعلاجه 
ويمكن حتى أن يساهمو! في البرنامج التريوي الفردي للطفل ويتابع الأطباء ما فينهم 
اخصاني أعصاب الاطفال وأطباء الأطفال الأطفال ذوي صعويات القعلم والإعاقات البسيطة 
رة طويلة من الزمن. 
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أهمية المعلومات الطبية للمريين 
‘The Value of Medical Information for Educators‏ 
الايمكن لعلم من العلوم آن يتطور بمعزل عن العلوم الاخرى . 
تركز برامج التدريب الخاصة بأطباء الأطفال اليرم على تعدد التخصصات فيما يتطق 
بصسدة الطفل وتتضمن مفاهيم تربرية ذات علاقة وإجراءات حول صعويات التعلم والإعاقاد 
البسيطة ذات العلاقة. هناك حاجة متبادلة للمعلمين لمعرقة للفاهيم Tal‏ ذات العلاقة بالميدان 
للاسباب التب 


- يحدث النعلم في الدماغ. يحتاج المعلمون إلى معلومات أساسية عن الجهان العصبي 
الركزي وهي النظام الجسمي الذي يكون الدساغ والحبل لی ن 
العصبية جميعها التي تحدث في الدماغ وهي جزء أساسي من 
المركزي بمكن لخلل وظيفي في الجهاز العصبي المركزي أن يعيق ب ع 
التعلم. لا يمكن Ui‏ فصل السلوك وللتعلم عن ما يحدث في أجسامنا. ويحاول المعلمون 
في عملية تدريس الطفل تغيبر دماغ الطفل. 
بشارك الأطباء بفعالية في علاج الأطفال ذوي صعويات التعلم واضطرابات التعلم AD‏ 
العلاقة. غالبا ما يشارك الاخصائيون الطبيون في تقييم وعلاج الأطفال ذوي صعويات 
العلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة لهذا يجب على المعلعين فهم المصطلحات والفاهيم 
الطبية لفهم وتفسير التقارير الطبية الخاصة بظلبتهم رمناقشة النتائج مع الأطباء والأباء. 
عند وصف الدواء يلب غائباً من المعلمين تقديم تغذية راجعة للاباء والأطباء عن ردة 
قعل الطقل للدراء 

- التقدم في التكنولوجيا الطبية يؤثر في JULY‏ ذوي صعوبات العلم واضطرابات التعلم 
ذات العلافة. تنقذ الإجراءات الطبية Like‏ حياة العديد من الأطفال الذين Say‏ ان لا 
يكونوا قد بقوا على قيد الحياة في السنوا الماضية ولكن في بعض الأحيان 
يمكن أن تؤدي هذه العلامات إلى صعويات في التعلم. فمثلاً يمكن ان يؤدي علاج 
اللوكيميا إلى مشكلات في الانتباه والتركيز والذاكرة والتسلسل والاستيعاب على 
المهمات المدرسية مثال آخر هو التقدم في علم الأعصاب الذي يؤدي إلى زيادة في نسبة 
الأطفال الذين يعيشسون بأوزان قليلة جداً عند الولادة بعض هؤلاء الرضع يمكن أن 
يواجهوا صهوبات في للتعلم Ha‏ في الحياة. 

- الوعي حول ابحاث الدماغ الحديثة الريون المطلعين يحتاجون إلى معلرمات حديثة عن 
الدماغ والتعلم فالفدوص !لعلمية التي تحاول إزالة الغموض عن دماغ الإنسان والتعلم 
مذهلة بحد ذاتهاء فالعرفة عن الدماغ تتزايد بشكل كبير وتبشر بفهم أكثر لطبيعة 
صعويات التعلم. فالتقدم في العلوم العصبية الحديثة يستخدم تكنولوجيا حديثة لدراسة 
الدماغ ودوره في التعلم. ٠‏ 
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Neurosciences and the Study of the Brain علوم الأعصاب ودراسة الدماغ‎ 

إن العلوم العصبية هي مجمومة التخصصات التي ت 

العصبي الركزي روظائفهما. في هذا الجن سنستعرض 
1- تركيب الدماغ ووظائفه. 
2- بحوث الدماغ الحديثة. 


في تركيب الدماغ والجهاز 
يقتين للعلرم العصبية رهما 


الدماغ:- تركيبه ووظائفه. ‘The Brain: its Structure and Functions‏ 
تناثر السلوكيات الإنساتية جميعها بما فيها التعلم بالدماغ فعملية التعلم هي إحدى أهم 
انشطة الدماغ. من وجهة نظر ple‏ الأعصاب فإن الصعوية في التعلم الاكاديمي والقراءة 
يظهر SUS‏ في هذا العضى البالغ التعقيد من جسم الإنسان يظهر الشكل 1-10 أجزاء الدماغ 

الأريعة الرئيسة. 

‘The Cerebral Hemispheres شقي الدماغ‎ 

يتكون دماغ الإنسان من شقين الايمن والأيسر ويظهر أنهم تقريباً متطابقين في التركيب 
كل شق يحتوي 


ه Frontal lope‏ قص جيهي 
Temporal lope +‏ فص جداري 
Occipital lope e‏ قح مدقي 
Porietal Tope ٠‏ فص قذالي 
كما يظهر في الشكل (1-10) النطفة الحركية في كلا الشقين تتحكم بالانشطة العضلية 
المعاكس من الجسم ولهذ! قحركات اليد اليمنى والقدم اليمنى تصدر عن LAU‏ 
الحركية من الشق الايسر. كلا للعينين WSs‏ الأذنين يتم التمكم بهما من قبل الشقين. 

الدماغ الابمنء الدماغ الأيسر الاختلاف في الوظيغة. مع أن كلا شقي الدماغ يبدوان 
متطابقين Labs‏ من حيث التركيب إلا انهم يختلفون في الوظائف وتظهر هذه الفروقات جلية 
في عمر مبكر. 

ويستجيب الشق الايسر ويتحكم بالانشطة ذات العلاقة باللغة. الأكثر من 0 من الراشدين 
نوجد لديهم الوظائف اللنوية في الشق الأيسر بغض النظر عن إذا كان هذا الشخص يستخدم 
اليد اليمني اى اليسرى اى يستخدمهما معأًء توجد اللغة في الشق الأيسر قي %98 من الناس 
الذين يستخدمون اليد اليمنى وقي حوالي 9671 من الناس الذين يستخدمون اليد اليسرى. 

يتعامل الجزء الأيمن مع المثيرات غير اللفظية آما الإدراك المكاني والرياضيات والموسيقى 
والتوجيه وتسلسل الوقت أو !لوعي الجسمي فهم موجودون في الشق الأيمن. 
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lobe‏ ها 


اللفظية ae‏ قاتشي امب ti‏ اغية آنت إلى إصابة في الشق الأيصر من الدماغ 
غالبا ما يعاني من فقدان dill‏ بالإضاقة إلى اضطراب في الوظائف الحركية في Sab‏ 
Sail‏ مق الم 


ye الا اليسرى مهارات‎ dasa الأشخاص ذوي‎ ed 
الأشخاص ذوي السيطرة الدماغية اليمتى مهارات مكانية وفئية ومي‎ 
الو عم اي ا ا‎ 

Cerebral Dominance السيطرة الدماغية‎ 

قدم سامويل اورتون وهو طبيب من الاوائل الذين اختبروا صعويات القراعة واللغة, حيث 
توصل إلى نظرية مفادها أن عكس الحروف والكلمات والتي أشار إليها ب الرموز المعكوسة' 
هي من أعراض الفشل في السيطرة الدماغية في فلشق الايسر وهو مكان yall‏ المسؤول عن 
اللغة. تدعم الابحاث الحالية نظرية اورتون الميكرة بإظهار أن الشق الأيسر مخخص في 
وظائف الدماغ وان الشق الأيسر يتحكم بالوظائف غير اللفظية. إلا ان شقي الدماغ الاثنين لا 
يعملون مستقل, هناك العديد عن العناصر والوظائف التدلخلة. تعتمد عملية التعلم على 
كل من شقي الدماغ ووظائفهم التداخلة عندما لا يعمل احد الشقين بشكل جيد فهذا بقلل 
من فعالبة الفرد وتتاثر قدرته على استخدام اللغة. هذه القضية ذات علاقة بنظرية جدلية 
والني تشير إلى وجود علاقة بين اضطرابات التعلم والنزعة إلى استخدام أي من الج 
أو الأيسر من الجسم أو تقضيل اليد اليمنى فى اليد اليسرى أو القدم أو العين او COM‏ 
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إن مصطلح التفضيل الستمر يشير إلى ا ميل لأداء الوظائف جميعها بجزء واحد من 
الجسم. التفضيل المختلط هو اليل إلى خلط تفضيل اليمين واليسار في استخدام البدين 
والقدمين والعينين والاذنين. يمكن ان يتم اختبار تفضيل الطالب من خلال ملاحظة سلوكات 
بسيطة مكل رمي الكرةء وضرب الكرة بالقدم؛ والنظر من خلال منظار بعين واحمدة او 
الاستماع إلى ساعةء أو من خلال وسمائل اكثر تعقيدا مستخدمة في علم التفس العصبي 
هناك نتائج دراسات متعددة ومتضاربة حول العلاقة بين القدرة على القراءة والتفضيل 
الدماغي. 

Recent Brain Research بحوث الدماغ الحديثة.‎ 

لقد تزايدت day‏ الدراسات الخاصة بالدماغ وعلاقته بالسلوك والتعلم؛ وذلك بسبب ان 
بعض التكنولوجيا الخاصة بدراسة تركيب الدماغ ووظائفه لم تتوافر إلا حديثا. ب 
للباحثين الآن قي العلوم العصبية أن يتوسعوا في دراستهم لتركيب الدماغ روظائفه يسبب 
التقدم التكنولوجي الذي أتاح الفرصة لفهم أقضل للدماغ وعلاقته بالتعلم ومشكلات pall‏ 

تضمنت العديد من بحوث الدماغ دراسات لأفراد يعانون من صعوية القراءة والكتابة. 
والتي تعتبر نوع محير من صعويات التعلم تؤثر في تعلم القراءة. (أنظر فصل 12 'صعويات. 
القراءعة لزيد من المعلومات عن صعويات القراءة والكتابة). يونجه العديد من الأفراد ذوي 
صعويات القراءة والكتابة صعوية شديدة في القراءة. ليست القضية قضية ذكاء. ولكن يبدو 
أن صعويات القراءة والكتابة لها علاقة اأدماغ ووظيفت 

إن سلوك القراءة يعتبر مهمة إنسانية معقدة جدا تتطلب دماغاً وجهازاً عصبيأ مركزياً 
يعملان بشكل جيد. أظهرت دراسات صور الدماغ الحديثة أن الأشخاص نري صعريات 
القراءة لديهم اختلافات كبيرة في وظائف الدماغ. قصة طالب 1-10. "إعادة جمع الأفراد ذوي 
صعويات القراءة” تبين التحديات الشديدة التي يواجهها الأفراد ذوي صعويات القراءة 

لقرن تقريبا شك العلماء أن هناك اساسا عصبيا لصعريات القراءة وان صعوبة اكتساب 
مهارات القراءة تعود إلى الاختلافات العصبية قي وظائف الدماغ. ومع تنامي المعرفة حول 
الدماغ وعلاقته بالفراءة. هناك أخيرا دليل مقنع على أن الأشخاص ذوي صعويات القراءة 
يختلفون فعلا في تركيب دماغهم ووظيفته عن الأشخاص الذين ليس لديهم مشكلات في 
القراءة. 

ظهرت هناك العديد من الدراسات والبحوث للتحقق من غموض صعوية القراءة في فترة 
قصيرة نسبيا من الزمن. تضمنت هذه البحوث )1( «postmortem anatomical studies‏ 
(2) دراسات اليراثة, )3( positron-cmission (4) computed tomography (CT)‏ 
JS functional magnetic resonance imaging (MRD) (5) tomography (PET)‏ 
واحدة من هذه الدراسات كشفت بعض الغموض عن أحجية الدماغ والقراءة. 


postmortem anatomical studies 
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اظهرت الدراسات الخاصة بالأفراد ذوي صعوية القراءة دليلاً قوياً على آن تركيب دماغ 
للانراد ذوي صعويات القراءة مختلف عن الأفراد من غير صعوبات في القرا 
الدراسات حلئك انسجة Glad‏ لافراد كان لديهم صعويات في القراءة. بعض هؤلاء 
الائراد كانوا شبابا توفرا بموادث مختلفة. وعند وقوع الحادث تم التبرع بادمفتهم ليخضع 
للبحث الخاص بصعويات القراءة الذي كان يجرى في كلية الطب بجامعة هارفارد. تم دراسة 
أغشية الدماغ لثمانية أشخاص-6 رجال وامراتين. أظهرت نتائج هذه الدراسات بنية غير 
طبيعية ومتسنة في أدمغة هؤلاء الأفراد. وجدت هذه الطبيعية في جائب من الدماغ 
يدعى splanum temporale‏ والذي يقع في الفص الجداري في الشق الأيسر, هذه لمنطقة 
هي مركز التحكم باللغة وقد وجد في الدراسات المذكررة أن هذه المنطقة كانت أصغر وبخلايا 
دماغية أقل من الأفراد من غير صعويات القراءة. إلا ان هند النطقة نفسها في الشق الأيمن 
كانت اكبر وتحتوي على خلايا اكثر 
دراسات الوراثة Genetics Studies‏ 


هده 


تزايدت معرفة علاقة الوراثة بصعويات القراءة بشكل كبير في العقد الأخير» حيث برز 
هناك نوعان من دراسات الوراثة (1) دراسات الأسرء (2) دراسات التوائم. 
had‏ طالب 1-10 


إعادة جمع الأفراد ذوي صعوبات القراءة والكتابة 
رديت القصص الآتية من قبل أفراد ذوي صعويات قر EG‏ وتوي مشكلات شديدة في القرات 
شنت عن الاحباط الذي واجهوه في للدرسة والقوة التي طوروها عند التعامل مع ت 
شاران شواب مؤسس سوق مالي. لاحظ أن صعويات القراة والكثاية التي يعاني مفها آدت إلى تطريره 
ghd olga‏ قد شيك بالا الو اي قر على النيصرء وی ليقو مآ توف يسني ey DAY‏ 
إيجاد الحل مشكلة عملبة أكذر من الناس الذبن يقكرون بتسلسل AST‏ 
= توم كرون نمثل انعالي al‏ يتذكر 'عندما كنت في السابعة من عمرې قم تصنبفي على أن لدعي 
دائم التركيز على ما كنت ققرة. ثم كنت اصل إلى تهابة الصفحة ولا 
قرات. كنت انسى كل شي وأشعر بالتلق والاحباط Jy‏ والغباء. وكنت اغضب. 
كانت أقدامي تزلئي عندما كنت coal‏ وكان راسي يؤلتي. خلال اعرا الدرسة وخلال مسيرة gla‏ 
گنت اشعر أن لدي سر" 
= طالبين يعبرون على تاثير وسفهم بان لديهم صعويات في القراءة والكتابة: 
- قالت ماري انها كانت سعيدة عندما تم إخبارها قن لديها صعويات في القراءة والكتابة. قالت أن 
یم قدرلتها بشكل أفضل وقدرك ابن وماذا كان 
لدبها صعوبات في التعلم. أيضماء أثرت التسمية في والديها بشكل إيجابي بحيث فهموا المعاثاة التي 
مرت بها !بنتهم خلال محاواتها ان تتعلم جيدا في الدرسة: 
جاكي أن تسمية مسعويات القراءة والكتلبة تعطاها "شعوراً بالسلام والطمانينة حيث إنها لم تكن 
Had‏ ومع أن للقسمية بعض الجوائب السلبية إلا انها جزء متي الآن مثل tel‏ واب 
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سؤال sp‏ 
ما انراع الذكريات اللدرسية التي لدى الأشخاص ذوي صعريات القراءة والكتايةة ما رد قعل ماري 


١‏ بدات دراسات الآسر مع دراسة اجريت في 
اسكندنافيا والتي اظهرت ان صعوبات القراءة والكتابة منتشرة بين الاسر منذ ذلك 
الحين استمرت دراسات الأسر بشكل كبير لتظهر دليلاً قوياً على مرروثية صعوبات 
القراءة والكتابة الشديدة والاصول الجينية للموضوع. 
“قم التوائم. قدم البحث في دراسات التوائم دليلاً آخر على الدور الهام الذي تلعبه 
ينات في صعويات القراءة والكتابة. أظهرت الدراسات ان لدى التوائم خصائص 
oe‏ يتعاق بصعويات القراءة حتى وإن نشؤوا منفصلين. 
Computed Tornogeaphy (C1)‏ هذا yoo ill‏ عيارة عن سلسلة محوسبة من صور 
الأشعة التي تظهر صررة ثلاثية الابعاد للدماغ. باستخدام هذه النكتولوجيا اصبع بمقدور 
الباحثين رؤية تركيب الدماغ ولأول مرة. 
ake. Pustron-Emission Tomugrophy (PEE)‏ التقنية كانت أول تكتولوجيا تم تطويرها 
اتسياب pall‏ إلى متاطق الدماغ من خلال 
تم تعلم الكثير عن الدماغ من خلال 
صعبة الاستخدام لآنها إجراء معقد وتتطلب ادوات خاصة. 
ما وصل إليه alall‏ في عجال Functional Magnetic Resonance Imaging (MRD)‏ 
من الأثسياء الهامة التي حدثت في دراسات الدماغ خلال عمملية القراءة في عام 
التسعينيات هر تطوير تكنولوجيا MRD)‏ هذا الجهاز له قوائد عدة: (1) يتيع لعلماء 
الأعصاب رؤية مناطق من الدماغ للإنسان أثناء القراءة. (2) اجراء غير مؤلم وغير معقد. )3( 
إجراء سهل نسبيا للاستخدام مع الأطفال. يظهر هذا الجهاز اي أجزاء من الدماغ تحصل 
على معظم الدم أو أيها الأنشط في ارقات محددة. قدمت هذه الدراسات التي استخدمت هذه 
التقنبة في جامعة بيل في أمريكا الكثير من المعلومات حول دماغ الإنسان خلال مهام القراءة. 
يظهر شكل )2-10( ثلاث مناطق من الشق الايسر من الدماغ المستخدم خلال Bol all‏ 
1- الفص الجبهي Promtul iobe‏ هو المنتج للفوتيم هذه Till‏ من الدماغ تدعى Taba‏ بروكا 
تستخدم لربط الحروف بالاصوات وترتبط بالقدرة على قول الكلمات بصوت مسموع. 
2- الفص القذالي Parietal lobe‏ هي التي تحال الكلمة, هذه المنطقة من الدماغ تدعى منلقة 
ويرنيكاء واللرتبطة بتحليل الكلمات. 
3- الفص الصدغي Occipitat Lobe‏ هذه المنطقة من الدماغ 
الكلمات بعد ربطها بالعلومات السابقة. 
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بتخزين واسترجاع 


التواحي الطبية لصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


دراسات 1955 أن للقارئين ۱ 
بشكل كبير على مقدمة 
على الكلمة ومحاولة قراءتها عند تركبزهم على الفرنيمات. وهم أيضا يعتمدون بشكل كبير 
على منطقة تحليل الكلمات من الدماغ عند مماولتهم التعرف على الكلمة. كلما أصبحع 
القارئون ماهرين بالقراءة أكثر فإنهم يستثيرون منطقة التعرف الأوتوماتبكي في الدماغ حيث 
يميزون الكلمات المأليفة بشكل أرتوماتيكي بالنظر. وأظهرت الدراسات al‏ انا حتى بعد أن 
يصبح ذري صعويات القراءة ماهرين في القراءة فهم يستمرون بمواجهة صعريات في 
الوصول إلى مناطق القراءة في الدماغ (مندلقة التعرف الاترماتيكي) ويعتمدون بشكل كبير 
على منطقة إنتاج الفونيمات ومقدمة الدماغ. وهذا آن هناك تفسير عصبي NIU‏ يقرا هؤلاء 
الأفراد ببطه ويتطلبون وقتا أطول. 

بعض الدراسات التي أجريت باستخدام 0485 تفترح أن 
كنتيجة للتدخلات الاكاديمية مع الأطفال ذوي صعوبات القراءة والكتاية. 
رجدت أن مناطق الدماغ تغيرت بعد إعطاء الأطفال تدريساً مكثفاً في القراءة باستخدام 
تدريس يعتمد على الصوتيات. أظهرت هذه الدراسة أن أدمغة ضعيفي الت 
مسا ل حي لك من تدريس القراءة دان قدرات 


ROE EE 

البصر ومتطقة السمع ونظام الذاكرة ومناطق آخرى من الدماخ. هذه الدراسات باستخدام 
هذه النقنية دعمت نظريات العمليات السيكولوجية والعمليات الإدراكية للتعلم رصعوبات 
التطم 

Neuropsychology النفس العصبي‎ ale 

نحن الآن نتحدث عن فرع من فروع علم النفس يدعى بعلم النقس العصبي لدراسة 
العلاقة بين وظليفة الدماغ والسلوك. علم النفس العصبي فرع من فروع علم النفس يجمع ما بين 
علم النفس وعلم الأعصاب. يقيم علماء نفس الأعصاب تطور الجهاز العصبي الركزي الفرد 
رعمله والعلاقة بي وظائف الدماغ والسلرك. الكثير من الدراسات تم تطبيقها على الكبار ذوي 
الإصابات الدماغية. إلا أن الابحاث الحديثة تم توجيهها في مجال صعويات التعلم. 

فجوصات ple‏ النفس العصبي صممت خصيصا للتعرف على المشكلات السلوكية 
العصبية التي تساهم في صعرية الفرد في الإنجاز الأكاديمي. الجوان 


هي: للذكاء. والانتباهء والذاكرة, واللغة, والمس حركي. والوظائف !| 
الاجتماعية. التقييم العصبي النفسي يحلل أيضا الاختلافات بين شق الدماغ الايسر وشق 
الدماغ الأيمن. 
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plat الفصل‎ 


Aaakecnatiguedbiciey 
العامة 16 جه زعا‎ 
words, staring and 
ماقي‎ Wards 


ett Hemaphere. 
2-10 الشكل‎ 
‘The Neurological Examination الفحوص العصبية‎ 
يمكن أن يتم اجراء الفحوص العصبية من قبل اختصاصيين طبيين عدة مثل طبيب الأسرة.‎ 
طبيب الاطفال. اخصاني أعصاب أطفال. أى طبيب نقسي أطفال. (سيتم‎ 
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ة أدوار مؤلاء 


النواحي الطبية تصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


الاختصاصيين لاحقا في هذا القصل. هناك مكونين منقصلين للفحرص العصبية للاطفال 
والراهقين: (1) | العصبي التقليدي, و (2) فحص الاشارات العصبية البسيطة مئل 
حسعوبات في التناسق البصري الحركي, وفي الحركات RE‏ وني الحركات 
الكبيرة. 

Se‏ للفحوص العصبية التي يتم إجراؤها بعناية ان تساهم في فهم الحالة الوظيفية 
Se‏ ع ا م ee‏ جر أنه لا يجب أن يكون لدی الآباء 
والمدارس توقعات غير واقعية عن نتائج الفحوص العصبية. تفشل في الفالب الفحوص 
العصبية التقليدية في إيجاد أي شيء غير طبيعي عند المرضى الذين تكون شكواهم 
الأساء عدم القدرة على التعلم. هناك عدد من الصمعوبات في تفسير النتائج العصبية: 
1- هناك مدى واسع من الاشارات الناتجة عن الخلل الوظيفي المصسبي التي تحدث عند 

الطلبة الذين يتعلمون بنجاح. 

2- لأن النظام العصبي عند الطلبة لا يكون ناضجاً بعد وفي تغير مستمرء من الصمعب في 

الغالب التفريق بين الفجوة النمانية والخلل الوظيفي في الجهاز العصبي الركزي. 
3- العديد من الاختبارات الخاصة بالاشارات البسيطة هي نة has‏ لوكية. بدلا من 

الاختبار الفعلي للوظيفة العصبية الصحية هو التعلم القعال» فقدرة الإنسان الفريدة على 
التعلم تعزى إلى التنظيم فانق التعقيد للدماغ وللجهاز العصبي. في الجزء التالي هناك 
مختصرة حول (1) التقابيم العصبية التقليدية, و (2) الفحوص العصبية للاشارات البسيطة. 

Conventional Neurological Assessment التقبيم العصبي التقليدي‎ 

في البداية يحصل الطبيب على تاريخ مرضي مفصلء تتضعن المعلومات تاريخ الأسرة 
Zl)‏ أمراض وراثية)» وتفاصيل عن حمل الأم؛ وعملية الولادة» وتاريخ تطور الطفل. يحصل 
الطبيب على معلومات حول الأمراض والإصابات والالتهابات التي اصيب بها الطفل. يتضمن 
التاريخ التطوري معلومات حول السلوك الحركي (عمر الطفل عندما زحف ووقف ومششى) 
والهارات sill‏ ويتم جمع معلومات إضاذ 
استخدام التواليت والخبرات الاجتماعيا 

إن فحص Cranial Nerves‏ يوفر معلومات ذات علاقة بالبصر والسمع ووظائف التوازن. 
بالإضافة إلى تعبيرات الوجه. والضغ, lly‏ والقدرة على الكلام. يم هذه الوظائف 
من خلال ملاحظة استجابة الطفل لثير معين وحالة أعضاء متنوعة؛ وقدرة الطفل على أداء 
مهمات معينة 

النحص العصبي التقليدي يقيّم أيضا التحكم بالوظائف الحركية. يتم فحص الإئعكاسات 
لدى الطفل ويتم تقييم الاعصاب الحسية من خلال اختيارات الإدراك والاحساس اللمسي. 

0 323 


تتضمن الإجراءات الطبية الأخرى التي يمكن أن يتم طلبها تخطيط الدماغ لقياس النشاط 
الكهرياني للدماغء أو صور الاشعة للجمجمة والشعيرات الدموية قي الدماغ. او الدراسات 
الييوكيمياتية أو القحوصات الجينية. 

Examination for Soft Neurological Signs فحص الاشارات العصبية البسيطة‎ 

يمكن الكشف عن الاشارات العصبية البسيطة من خلال القحص العصبي الذي يتعدى 
الفحوص التقليدية. كما أشير سابقاء الاشارات العصبية غير الطبيعية التي يتم رؤيتها عن 
الأفراد ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة لا تكون ذات انحراف شديد 
ولكن فقط أعراضاً بسيطة وه تتضمن هذه الاشارات العصبية البسيطة صعويات 
بسيطة في التآزر ورجة ورعشات بسيطة, وحركة غريبة, واضطرابات بصرية حركية, وتأخر 
غير بيعي في التطور اللغوي؛ وصعويات في للهارات القراتية رالحسابية. واشارة بسيطة 
اخرى هي النشاط الزائد والذي يشار إليه أيضا بإضراب عجز الانتباه الصاحب للنشاط 
الزائد. 

يستخدم اخصائيو الأعصاب عددا من الاختبارات للكشف عن الاشارات البسيطة 
me‏ الجهاز العصبي الركزي. يمكن استخدام هذه IL RAY‏ من قبل المعلمين 
غير رسمية للوظائف الحركية. العديد من الاختبارات المستخدمة للكشف عن 
اسار العصبية البسيطة تم تكييفها من إجراءات قتقييم النفصية هناك وصف لبعض 
الاختبارات الحركية الستخدمة من قبل الأطباء والتي يمكن استخدامها بشكل غير يسمي 
من قبل المعلمين: (1) اختبارات حركية_-يصرية؛ (2) اختبارات الحركات الكبيرة (3) 
اختبارات الحركات الدقيقة 


324 


التواحي الطبية لمبعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 


اختبارات حركية بصرية يتم استخدام عدد من الاختيارات للحركية البصرية لتقييم قدرة 
المريض على نسخ أشكال هندسية. ن JULY‏ تسخ الاشكال الظاهرة قي شك 
)3-10( للاأعمار الآتية: 

ast الشكل‎ 

3 ath 

زاك 4 

2 pbs 

مثلك 74 

معين 7 


تشكل 2-10 
من اختبارات البصر-الحركة الأخرى الستخدمة هي اختبار بندر جشتلت 
المويض نسخ 9 اشكال هثدسية. واختبار جود اتق-هاريس والذ: يتم الطب فيه من الريض 
رسم صورة لشكل إنسان حيث تعتمد الدرجة على تفاصيل اجزاء الجسم الرسومة 
اختبارات الحركات الكبيرة رات المهارات الموضعية, والحركة, والتوازن. 
ويتم ملاحظة طريقة مشي الطفل. يستطيع الأطفال عادة آداء المهمات الآثية حسب العمر 
المشار إليه: 
المهعة asl‏ 
الففز pe‏ يطلب من Sa‏ التفز على للقدم 5 
الوقوف على لدم واحدة. يطلب من الطفل الوقوف على قدم واحدة (اولا اليمنى. ثم اليسرى) © 
BILD‏ على التوائن. 
لمشي للشماقب ALL aS)‏ الاصصابع). يطلب من الللفل للشي برضع الكمب لإحدى القدمين مباشرة 
امام اطراف امابع pl‏ الاخريي). 9 
هناك اختبارين للحركات امتزامنةة 
الس الأئف والاذن اليسرى ومن ثم الأئف والأذن اليمنى. يلاحظ هنا سرعة الاتتقال 
الأوتوماتيكي للحركات 
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الفصل الماش 


اختبار الانف-الاصبع. يطلب من الطفل أن يلمس بإصيعه أنفه ثم أئف الفاحص بسرعة 
ويشكل متكرر. يتم ملاحظة سهرلة انتقال الحركة. 

اختبارات الحركات الدقيقة يتم تقييم قدرة الطفل على استخدام حاسة اللمس للتعرف 
وبالعينين مغلقة بالغالب على أي اصبع يتم لمسه من فبل الفاحص والعينين مغلقتين. المهمات 
والعمر الطبيعي لأداء كل مهمة كالآتي: 


المهمة العمر 
التعرف على الابهام 4 
التعرف على السبابة 65 


عن اختبارات الإدراك اللمسي الأخرى التعرف على الاشياء من خلال اللمس؛ التعرف 
على مثيرين في الوقت نفسه من خلال لس الفاحص لجزئين من جسم الطفل (مثل الوجه 
واليد)ء التعرف على حروف آو أرقام من خلال اللمس. التعرف على ارقام وحروف مرسومة 
على راحة اليدء وسهولة تحريك اللسان (عاموديا وأفقيا). 


لس الأصابع يتطلب أن يلمس الابهام كل إصيع آخر بالدور. ويتم فحص كل يد بشكل 
وسيل 

الاختصاصات الطبية ذات انعلاقة بصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
Medical Specialities Involved with Learning Disabilities and Related Mild‏ 
Disabilities‏ 

يكون العديد من الاختصاصينن الطبيين مسؤولون عن تشخيص وعلاج الطفل ذي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. سيتم عرض بعض هؤلاء الاختصاصيين 
الطلبيين باختصار ليتضمنوا: (1) طب الاطفال وطب الأسرة. (2) الأعصاب, (3) العبون )4( 
السمع. (5) الطب النقسي. 

Pediatrics and Family Practice Medicine طب الأطفال وطب الأسرة‎ 

اخصائبى JULY‏ وطب الأسرة الذين يتعاملون مع الأطفال Cabal My‏ يرون دورهم يتعدى 
الصحة الجسمبة للطفل لتشمل النعامل الكثي مع الطفل من حيث الصحة الجسمية والعقليةء 
بالإضافة التطور اللغوي, والتكيف المدرسيء والتعلم الأكاديمي. أطباء الأطفال على وعي 
متزايد بصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. هناك تخصص فرعي جديد وهو 
أطباء أطذال مختصين بالنمو والسلوك» حيث يكون اطباء الأطفال هؤلاء مختصين بتطور 
الاطفال وتموهم بالإضافة إلى المعرفة الطبية خاصة في مجال الأعصاب والطب النفسي. 
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التواحي للطبية لصحوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 


Neurology الأغصاب‎ ale 
الأعصاب هر من الحقول الطبية التي تدرس تركيب ووظائف وما هو غير طبيعي في الجهان‎ 
العصبي. أخصاني الأعصاب هو طبيب متخصص قي تطور الجهاز العصبي الركزي‎ 
ووظاتفه. الت الفرعي في الأعصاب الذي يتعامل مع الأطقال وللراهقين هو علم‎ 
النهدية:‎ El Up oes ays thy الشبرة‎ esl AMT مذلا‎ go GS SLL اعاب‎ 

لتشخبص ومعالجة الأطفال والمراهقين ذوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 

Ophthalmology العيون‎ ale 

عندما يواجه fill‏ صعويات في المدرسة قإن الوالدين عادة ما يلجؤون إلى اخصائي 
عبون خاصة إذا كانت الشكلة تتضمن صعوبات في القراءة. هناك نوعين من أخصدائيي 
العيون, أحدهم أخصائي عبيون طبي يركز على صحة العين وامراض العين. الاخصائي الآخر 
هى غبر طبي يركز على قباس وتصحيح للبصر والاستخدام السليم للعينين. 

علم السمع Otology‏ 

وهر حقل طبي يهتم بالسمع والاضطرابات السمعية. إن قدرتنا على سماع الاصوات 
واللفة عامل حاسم في تعلم اللغة. الأخصاني الطبي السؤول عن تشخيص وعلاج اضطرابات 
السمع هى طبيب الإتف والأذن والحنجرة. والأخصاني غير الطبي الذي يتعامل مع السمع مو 
sland!‏ السمع. الحالة السمعية للشتركة بين الاطفال هي التهاب الأذن الوسطى: يمكن لهذه 
الحالة أن تسبب فقداناً سمعياً بسيظاً يؤثر في تطور اللغة. 
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الفصل العاشير 


الطب التفسي Psychiauy‏ 
الأطفال ذرو صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
الحالات إلى طبيب نفس اطفالء وهو أخصائي طبي ياخذ بعين الاعتبار العلاقات العقدة بين 
العوامل الجسمية والعناصر الانقعالية والصحة العقلية. يلعب اخصائي نفس الاطفال دورا 
مهما في تشخيص وعلاج الأطفال ذوي صعوبات التعلم. 
يحتاج كل من معام التعليم العام ومعم التربية الخاصة 
بعض طلبتهم. نصائح للتدريس 1١10‏ “استخدام معلومات طبية لطلبة في صف القعليم العام 
التصائع حول 3 
نصائح للتدريس 1١10‏ 
استخدام معلومات طبية لعللبة في صف التعليم العام 
- كن على علم بالحالات الطبية التي يمكن أن تؤثر في تعلم الطالب. 
اعرف الادوية التي 


الها طلبة الصف ol hy‏ الجاتبية التوقعة لهذه الادوية. 
الطقل والديه والأسسرة عند الضرورة 
- كن على دراية بالابحات الحديثة حول BL‏ والتعلم. خاصة في مجال القراءة. 


- يجب أن يداقش معلم التعليم العام ومعلم التوبية الخاصة ما بترتب على حال الطالب الطبية. 


اقدم تغنية faa‏ لعل 


لدي طفل.... 

روبرت» طفل ذو اضطراب عجز الانتباه المصاحب للنشاط الزائد 

رويرت هو طالب في الصف SIL‏ في صف التعليع العام. تشير الخطة التوبوية القردية لرويرت أنه قد 
قم تشدخيصه على أن اديه صعويات في التكم منزامنة مع اضطراب عجز الانتباء الصاحب بالفشاط 
الزائه. بقرا روبرت حاليا بمسترى بدابة الصف الثاني. اخبرت والدة رويرت معلمه بأن طبيب الأطفال فد 
زاد جرعة دواء الريتالين الذي يتناوله رويرت. يأخذ روبرت هذا الدراء كل صصباح قبل IAN‏ إلى الدرسة, 
لاحظ معطم روبرت أن dee‏ روبرت قد تحسن واداؤه القرائي يتحسن خلال القثرة الصباحية في 
المدرسة. إلا أن معلمه لاحظ أيضا انه ويعد الغذاء رضلا فترة ما بعد الظهر في المدرسة. أن تشاط روبرت 
الزائد يسلوكه الاندفاعي يزداد بشكل كبير ريق في للشكلات خلال فترة ما بعد الظهر, 


أسئلة 


1- ناذا a‏ أن هناك فرقا كبيرا بين الفترة الصباحية والفترة للسائية في Sagal‏ 
2- ماذا تعتقد انه يجب على العلم ان يعمل بشأن ملاحظته للتعلقة بالاختلاف بين سلو رویرت خلال 


افترة الصباح واترة ما يعد “ll‏ 
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التواحي الطبية نصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ات العلاقة. 


التعلم يحدث في الدماغ وما بحدث في الجهاز العصبي المركزي يؤثر في تعلم الطالب. 
يشارك الأطباء عادة في التقييم والعلاج للطالب ذو صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة 

٠2‏ تحتوي العلوم العصبية على اختصاصات متعددة تدرس تركيب الدماغ ورئلائفه 

- للدماغ شقينء اليمين واليسار. كل شق يتحكم بأنواع مختلفة من التعلم. ومع أن التعلم 
يعتمد على كلا الشقين والتكامل في عملهما؛ ف يات حول السيطرة الدماغ 
والاختلافات في عمل شقي الدماغ تنطبق على صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذا 
العلافة. تقدم ابحاث الدماغ الحديثة دليلاً على ان لصعوية القراءة والكتابة أسساس 
عصبي. CAB‏ دراسات الأسر والتوائم أن صعويات القراءة الشديدة ذات اساس جيني. 

4- يجمع عام النفس العصبي بين علم الاعصاب وعلم النفس في دراسة العلاقة بين وظائف 
الدماغ والسلوك. bay‏ علماء تقس الاعصاب يتطبيق معارفهم على صعويات التعلم. 

:- الفحص العصبي يمكن أن يتم إجراؤه من قبل اخصاتيين طبيين متحددين: أخصائي طب 
الامس: أو طبيب الأطفالء أى اخصاتيي الأعصابء او الاخصائيين التفسيين. بتكون من 

العصبي العادي. و(2) فحص الاشارات البسيملة والتي هي عبارة عن 

سية 


6- المهنيون الطبيون الذين يتعاملرن عادة مع الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة 
ذات العلاقة يتضمنوا أطياء الاطفال. وأخصائيي طب الاسرة. وطبيب الاطفال الختص 
بتطور الأطفال, shad!‏ أعصاب اطفال» وطبيب نفسي أطفال. 
اسئلة للمناقشة والتامل 

1- لماذا يجب أن يعرف المعلمين عن وظائف الدماغ والخلل في هذه الوظائفة 

2- ما بعض احدث الاكتشافات العلمية العصبية المتعلقة بالدماغ وصعويات القراءة والكتابةة 

٠3‏ من الاخصائيون الطبيون للهتمون بصعربات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة؟ ما 
Spans‏ 


جزقیت: (1)" 
انحراغات 
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صعوبات اللغة المحكية 
Spuken Language Difficulties‏ 


فة التي نفكر بها 
وتحدد ما يمكن أن نفكر بذ 


Benjamin | عم‎ Whorf 
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الفصل الحادي عير 
محتويات الفصل 


نظریات 

La‏ المحكية, والقسراءة, ALG‏ نام دوي 
ica‏ 

شكال نظام اللفة 

alas Ta‏ اتصال 

- فصلة طائب 1-11: يلين كيلر: اللفة والتعلم 
اتعليم اللغة في صف التعليم العام 

- شسمول الطلبة في الشعثم العام [1-1: تعليم 


اللغة كيف بكتسب الاطفال RAL‏ 
- قصة طالب 2-11: اول كئمة د بیتر 


مكوتات نظام اللغة 


Phonology ats 

Morphology asaya 

Symlax Stine 

Semantics سيمائتك‎ 

Progmalies براجماك‎ 

انواع ca‏ اللغة 

اشطرابات اللغة مقابل اضطرايات الكلام 
تاخ الكلام 

- قصة طالب 1 3-1 مارشا: ملفلة مداخرة لغويا. 
وعي صوني ضعيف 

المعالجة المزقنة للاصرات 

النسمية الاوتوماتيكية السريعة وإيجاد الكلمة 
اضطرابات اللفة 

التعليم المبكر a a‏ والكتاية hy‏ الشنهية. 


Aegis tat تقييم‎ 

اللقاييس غير الرسمية 

lea للتحريس 1 2-1: انشطلة لدعم‎ ats 
والكتاية‎ Me 


الاستماع يمني الاستيعاب 
الوعي الصوتي لاصوات اثلفة 
مقردات للاستماع 
athe‏ 

الاستماع والاسقيعاب 


الاستماع الناقد 
الاستماع إلى القصص 

po 

مراحل قطور اللغة الشنهية 

مشكلات قي لكتساب اللغة 

اتش لنطيم اللغة المحكية 

أنشطة لتحسين اللغة الشقهية عند الراهقين 
تكنوتوجيا الحاسوب التعلينية Atay‏ للعة الشلهيا. 
- لدي طفل 

ملس القصل 

أمطلة للتقاش seta‏ 
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يناقش الجزء الرابع مجالات التعلم الرئيسة التي تؤثر في الالطقال والشباب ذوي 
صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة: )1( اللغة المحكية (قصل (1). (2) ١‏ 
(فصل 12). )3( اللغة المكتوية (فصل 13( و (4) الرياضيات (فصل 14). في كل واحد من 
هذه الفصول, هناك قسمين رئيسين جزء "النظريات' رالذي يصف المفاهيم الرئيسة التي 
بتناولها الفصل المتعلفة بجانب من جوانب التعلم, وجزه 'استراتيجيات التدريس' والذي 
بصصف طرائق لتحسين الهارات في هذا الجانب من جوائب التعلم. 
الفصسول الثلاثة الخاصة باللغة يشكلون وحدة واحدة. كل فصل يركز على شكل مختلف 
من أشكال اللغة. من اللغة المحكية (فصل 11) إلى القراءة (فصل 12) إلى اللغة المكثوبة 
(فصل 13). تاثي رحدة هذه الفصول من النظام اللفوي المتكامل. يركز هذا الفصل على اللفة 
اللحكية رالتي تتضمن الاستماع والكلام. في جزء "النظريات” سوف يتم مراجعة (1) نظام 
اللفة المتكامل؛ و(2) والنغة كعملية اتصال, و(3) كيف يكتسب الأطفال اللفة. و(4) مكونات 
نظام اللغة. و(5) أنواع مشكلات LAM!‏ و(6) التعلم المبكر للقراءة والكتابة واللغة الشفهية. 
و(7) تقييم اللغة الشفهية. 
نظريات Theories‏ 
تمثل اللغة واحدة من اعظم الإنج ازات الإنسانية والاهم من الأدوات المادية التي تم 
اختراعها في آخر 2000 عام. إن اكتساب فريد يميز الإنسان. ومع أن الحيوانات 
الأخرى لديها أنظمة اتصال. إلا أن الإنسان قد طور أفضل وأعقد أنظمة التواصل وهو 
الكلام. تشبع اللغة وتلبي ونا فهي تقدم وسائل اتصال وتفاعل ا 
الناس» وتمكن من انتقال الثقافة من جيل إلى جيل: وهي وسيلة متحركة للأفكار. إن فهم تعلم 
اللغة مهم جداً لنهم صعويات التطم رالإعاقات اليسيطة ذات العلاقة. نحن نعرف ان اللغة 
أساسية للتطور. وللتفكير: وللعلافات الإتسانية, ومع ذلك فالعديد من جوانب اللغة لا تزال 
غامضة 
كيف يتم اكتساب اللغة عند JULY‏ ما العلاقة بين Tall‏ والقراءة والتعلم المعرفي 
والاجتماعي؟ كيف يؤثر اضاراب اللغة في التعلم؟ لا يزال الباحثون مستمرون في دراسة 
هذه إلقضايا العقدة 
اللفة المحكية, Belg‏ والكتابة: Spoken Language, Reading, and Writing‏ 
نظام ye gil‏ متكامل ‘An Intogreted Language Systema‏ 
غة في أشكال مختلفة: )1( اللغة الممكية (الاستماع والكلام). )2( القراءة. و(3) 
بني العلاقات البينية TAD‏ المحكية, 
والقراءة والكتابة أساس نظام اللغة. ومع اكتساب الأطفال الكفاءة والفاعلية اللغوية بشكل 
من اشكالهاء هم أيضاً يبنون معرفة وخبرة بالنظام اللغوئ والذي ينفلهم إلى تعلم المغة بشكل 
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الفصل الحادي عار 


آخر. وإن ما يتعلمه الطفل عن نظام اللغة من خلال اللفة الشفهية يقدم اساسا لمعرفة القراءة 
ALI‏ وما يتعلمه الحنفل عن اللفة من خلال الكتابة يحسن القراءة واللغة الحكية. 

lady‏ عندما يظهر الطفل صعويات في أحد أشكال اللفة, يظهر هذا العجز في اللفة في 
أحد اشكالها الاخرى. فمثلأء الطفل الذي لديه تآخر لغوي بعمر 3 سنوات يمكن أن يصبح لديه 
اضطرابات في القراءة على عمو 8 سنوات واضطراب في الكتابة على عمر 4! عام 

الخبرات المبكرة في الاستماع والحديئ (التكلم) ترفر الأساس للقراءة والكتابة. 
يتعلم الأطفال من خلال الخبرة باللغة الشفهية التراكيب اللفرية للفة وتوسع مفرداتهم, 
ويصبحون على معرفة بأنواع الجمل الختلفة. ومن الأمثلة على ذلك خبرات اللغة الشفهية من 
سماع القصص والأغاني, والتعرف على المقاطع المكررة في الكتب. إن معرفة تسكسل الجمل 
أي استخدام صيغ الجمع تنتفل إلى القراءة AAS‏ 

عندما يصبع الأطفال على معرفة باصوات ال 


يطورون أساس اللفة للقراءة. فالقراء 


الضعيفون غالباً ما يفتفدون إلى الرعي بأصوات اللغة وسوف يحتاجون إلى ممارسة خاصة 
inal‏ الصوتي لاكتساب مهارات التعرف على الكلمة في القراءة. 


والقدرة على - إدراك ك القاهيم “Easel‏ تصيم الكلمات رموزاً للأشياء. ومجموعة الأشياء, 
والأقكار. قتسمع اللغة للإنسان الحديث عن أشياء غير عرئية عن الماضمي وفي المستقبل. 

Forms of the Languege System أشكال نظام الئغة‎ 

يتكون التظام اللضوي من أشكال اللغة وهي الاستماع, والكلام؛ والقراءة, والكتابة. إن 
اكتساب هذه الهارات اللغوية يتبع تسلسلاً عاماً للنمو. )1( الاستماع. (2) الكلام (3) 
القراءة: و(4) الكتابة. كما هو موضح في شكل !1-1 فاشكال اللغة انخظفة تشكل رحدة 
واحدة من تكامل اشكال اللغة الأريعة. فالخبرات في كل شكل من أشكال اللغة بقوي النظام 
اللغوي ككل والذي يقوم على تحسين قدرة الفرد في تعلم اشكال اللغة الاخرى. 

تاريخياً ومع نشوء الحضارات فقد تطورت انظدة اللغة الشفهية للاستماع والكلام قبل 
مثات الآلاف من السذين قبل اختراع انظمة القراءة والكتابة. ففي الحقيقة, أن الشكل المكتوب. 
TL‏ هو حديث تسبياً. فحتى اليوم» فإن العديد ن المجتمعات في العالم اديا فقط لنة محكية 
ولا يوجد لغة مكتوية. 

لان اللهارات الشفهية للاستماع والكلام قد تطورت أولاً فهي تعتبر الأنظمة الرذ 
وتعتبر القراءة رالكتابة الأنظمة الثانوية للغة. بينما إن الكلمة االحكية هي رمز لفكرة 
ملموسة, فالكمة المكنوية هي رمز الكلمة الحكية. إن نظام اللغة الرئيس ل هيلين يلر كان 
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صعوبات اللفة المحكية 


انشكل 1-11 


تهجئة الأصابع لانها تعلمتها أولاً. وبريل كانت نظامها الثانوي. قصص طالب 1-11 'اللغة 
pls‏ توضح خبرات هيلين كيلر الأولى في تعلم اللفة. يمكن تصنيف شكلين من أشكال 
Gall‏ الآريعة كلفة استقبالية (مدخلات) والشكذين الآخرين لغة تعبيرية (مخرجات). 

الاستماع والقراءة هما مدخلات أو مهارات استقبالية. حيث المعلومات للنظام 
العصبي المركزي. الكلام والكتابة هما مخرجات أو مهارات استقبالية حيث يتم معالجة 
الأفكار في الدماغ وخروجها 

آحد التطبيقات للتعليم والتدريس هو كمية للدخلات والمعلومات الضرورية مثل أن يتم 
الحصول على المخرجات بفعالية. قيجب أن لا ننتظر مخرجات من الطالب سواء إكانت مكتوبة 
أو شقهية قبل أن يكون هناك خبرات ومدخلات بكمية وبقدر كافي مثل المناقشة أو الأشكال 
أى الرحلات الميدانية, أو القراءة. هذه الخبرات سوف تحسز ترعية الخرجات. إن 
التكامل بين المدخلات والمخرجات يحدث في الدماغ ذو في الجهاز العصبي الركزي. يظهر 
للسكل (2-11) العلافة بين أشكال اللغة الاريعة. 

اللغة كعملية تواصل aComrmunication Process‏ كه Language‏ 

نقدم اللفة طريقة للناس التراصل مع بعضهم البعض. هناك طرائق أخرى التواصل مثل 
الإيعاءات؛ واستخدام لغة الجسد, واستخدام لفة الإشارة. عملية التواصل بين شخصين 
تتكون من إرسال رسالة (لغة تعببرية) واستقيال رسالة إلغة 
11 الشخص (ا) والذي ينقل فكرة إلى الشخص (ب) 
فهو يحول الرسالة Lal‏ إلى رموز صوتية (الكلام) أو رموز بصرية (الكتابة). الشخص (ب) 
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القصل الحادي pie‏ 


fl‏ الرسالة يجب ان يحول بعدها الرمز مرة أخرى إلى قكرة. فهو يحول إما الرموز 
الصوتية (الاستماع) of‏ الرموز الصوتية (EL RH)‏ 

يمكن أن 'يحدن هنا تجزئة في هذه العملية. فمشلاً» في الجزء التعبيري من عملية 
الاتصالء يمكن أن يكون الاضطراب في تشغيل الفكرة رإتتاجها ار في يضعها في رموز 
لغوية محكية ومكتوباء أو في تذكر تسلسل الكلام أو الكتابة السابقة. في الجزء الاستقبالي 
من عملية الاتصال. ٠‏ يمكن أن يكون الاضطراب في استقبال وإدراك الرموز Se‏ خلال الي 
أ الاذنء أو في LIS‏ هذه اللثيرات في الدماغ, او في الاسترجاع أو الذاكرة. حيث إنها 
تؤثر في القدرة على ترجمة الصور الحسية إلى فكرة. إن فهم عملية الاتصال تساعد المعلمين 
على التعامل مع مشكلات الاتصال لدى || 

قصة طالب 

هيلي كيلر: اللغة والتعلم 

أحد أكثر التوضيحات أهمية ووضوحاً. اعتماد الفكرة على اللغة هى تجرية وخبرة هيلين 
كيلر حيث اصبحت على وعي بأن للأشياء أسعاء ومزية تمثلها. إن اثر هذا الاكتشاف جعل هلين MS‏ 
وعلى عمر 7 سنوات تغير سلوكها مثل سلوك غير متبط ويعتمد على القراثز في التغكير إلى إنسان 
موجه بائلفة. تصف معملتها Anne Sullivan‏ قن سوليفان (1961) الأحداث: جعت هيلين تحمل 
الكتسء وکان د بلا ASI‏ 
الكلمة قريبة مع الإحساس بالماء البارد يملا 


Sat عدئ ثم نزلت إلى الأرض ربلابت أن‎ ol. 
اسم الأرض واسم كل شيء حولها بما فيه اسعي وهكذ! وخلال ساعات عدة عرقت 30 كلمة جديدة‎ 
وإضسافتها إلى مفرداتها‎ 

.وقد وصفت هيلين AS‏ أيضاً النحول الذي تسبب به معرقتها ووعيها باللغة: 

أما إن اندنع الماء البارد في الكاس الذي احمله في يدي حنى كتبت كلمة (ماء) في راحة بدي الأخرى 
أولا alge‏ بسرعة cake‏ بلا حراك وکل انتباهي مركز على حركة اصابعها. وفجاة بدا غموض Sy‏ 
الها بنلير عندي. عرفت عندها ان (ماء) كانت تعني Laat‏ رائعاً وياردة. هذه الكلمة المبة "آفاقت فؤادي 
واعملتني الضو. والامل والفرح رشعرت أن الجميع ينشيق للثعلم. كان لكل شيء اسم وکل كلمة كانت 
ميلاداً جديدأ لفكرة جديدة". 


تطمت هيلين كيلر انه يكن LSS‏ ان تستخدم للتعريف بشي» وان صف الاحداث والأفكار علي 
معنى للعائم من حولها. لصبحت اللغة اداة لها لتستخدمها. 
سؤال ناملي: ل هيلين» ما أهمية تعلم الكلمان الني تمثل ALIN‏ 
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تدريس النغة في صف التعليم العام 
‘Teaching J.anguage in the General Education Classroom‏ 
يواجه العديد من الأطفال في صفوف التعليم العام مشكلات في اللغة المحكية. ادى الطبة 
ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة في الغالب صعوبات لغوية مرافقة. 
بمكن لمعلمي التعليم العام والتربية الخاصة مساعدة هؤلاء الطلبة في صفوف التعليم العام 
شعول الطلبة في التعليم العام !1-1 'تدريس ZAM‏ يقدم بعض الافكار لمساعدة الطلبة ذوي 
الصعويات اللغوية. 


مخوجات لو Sule‏ 
تعبيرية 


الفصل الحادي pe‏ 


شمول الطلبة في التعليم العام 1-11 

تدريس اللغة 

- شجع الطلبة على استخدام اللفة للحكية خلال الحمة. قدم لتطلبة العديد من الفرص للتكلم, 
والتوضيح» وإعطاء رجهة نظرهم, 

- جد مجالات اهتمام الطلبة التي بريدون التحدث عتها. شجع نقاش الجموعات حرل مواضيع Rate‏ 
بالنسية re‏ 

- يمكن للطلبة التوضيح لزملاتهم في الصف خطوات نشاط ما للب من الطلية شرح كيفية عمل شي 
أو ترضيع عمل الاشياء. 

- لدى الطلبة العديد من الامتمامات التي يرغبون بالتحدث عنها. رفر فرصا للظبة للتحدث عن أنفسهم 
وامتعاماتهم. 

- علم مغردات ذات علاقة بجاتب من جواتي الدراسة. اقب من الطلبة التحدث عن معنى الكلمات في 
محتوى معين. 

- قدم تماذج لغوية جيدة. يجب أن يشجع المعلم النقاش ltl‏ عن موضوع ذات أهمية للطلبة. 

- استخدم لعب الآدوار والتمثيل للقصصء هتاك بعض جوإتب الهاج الثي تصلح للعب الأدرار والتمثيل. 
Sad‏ يمكن اختيار شخصية تاريخبة تتحدث عن موضوع معيو 

- شجع الطلبة على التحدث عن اهتماماتهم مثل الأقلام. او برامج GAA‏ أو الكتب, اي الرياضيات» آو 
الموسيقى. أى الجوايات. 


كيف يكتسب الأطفال اللغة؟ How Children Acquire Language?‏ 
يكتسب معظم الأطقال اللغة قبل وصصولهم سن المدرسة, حيث يفهمون ويستجيبون للغة 
الآخرين بطريقة ذات معتى. إلا ان %8 من JUL‏ يظهرون انحرافات وتأخر في تطور ا 
ويحتاجون إلى وقت إضافي وتعليم وتمكن من النظام اللغوي. من وجهات النظر لتد 

لكيف يتعلم الأطفال اللغة: )1( التقليد والتعزيز, (2) عرامل داخلية. (3) عوامل اجتماعية. 

- التقليد والتعزيز. هذه وجهة نظر سلوكية لتعلم AL‏ حيث تقترح أن الأطفال الصغار 
يحاولون نقليد الاصوات التي يسمهونها في بيثاتهم ويتلقون التعزيز على مماولاتهم 
اللغوية. يبدا الاطفال تعلم اللغة عندما يعزن الكبار الأطفال على محارلاتهم اللغوية 
بالانتباه والمديع. قصص طالب 2-11 كمة بيقر الأولى". تصف كيف ثعام Shay‏ كلمته 
الأولى. 

- عوامل داخلية. وجهة نظر العوامل الداخلية لتعلم اللفة هي أن مهمة تعلم لغة الإنسان 
معقدة جداً بحيث أن بعض الجوائب المهمة للغة لايمكن تعلمها ولكنها موجود: 
الدماغ وان الأطفال معدين بيولوجباً لتعلم واستخدام اللغة. في الثقافات جميعها به 
الأطفال القدرة على ذلك في لفتهم الأم تقريباً بنفس المراحل التطورية والزمنية. تقترح 
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ارجهة النظر ' الداخلية" انه عند تعلم اللغة, لا يتعلم الطفل قانمة من مجموعة جمل ولكنه 
داخليا نظام كامل. يتعاق بالتدريس. تقترح وجهة النظر هذه أن 
تتطور بشكل طبيعي وتنطور بشكل كبير جد" إذا كان هناك تحفيز للغة في به 
- عوامل اجتماعية. رجهة النظر الأخرى للطريقة التي يكتسب فيها الأطفال اللغة هي هن 
خلال التفاعل الاجتماعي والعلاقات بين النشسخصية مع المزيد من مستخدمي اللغة ذه 

fd لان العلاقة بين الطفل والوالد وبين الطفل وائناس الآخرين‎ Gall 
لتعلم اللغة. يدعم اكتساب اللغة في بينة طبيعية حيث تساعد العلاقات الإنسانية الطفل‎ 
فيما التدريس» فإن العرامل الاجتماعية في تعلم‎ BD Yad على أن يصبع معالجاً‎ 
اللغة يتم التركيز عليها عندما يطور الطفل والشخص الرإشد علاقات متبادلة: بحيث‎ 
يؤثروا في بعضهم البعض في عملية الاتصال غفيما يتعلق بالتدريسء فإن الراشد يلعب‎ 
سارة‎ Sea atl il 


أجابت سارة ذهب الطائرة كلها", مع إشارة بيديها إلى ان كلها ذهيت. مع مساعدة الام 
أصدرت سارة جملتها الأولى. 
قصة طالب 2-11 


Las اول‎ 


كانت والدة بيتر قلقة على لينها زو 22 شهراً الذي ثم يكن يقول كلمات خلال عشاء عيد الشكر, کان 
بيقر يجلس على كرسي في اجتما العاظة ال 
الكرسي. فلات أمه كلمة (Lapel)‏ وحارل بيتر نقليد الصو. رندما حاول بيتر التظم بالصرد. قررت 
بيع كلامه ولذا تهض 25 شخصاً. وقالوا جميعاً (تهوض). نظر بيتر من حوله وكان سعيداً 
بالإجابة التي سمعها كور الكلمة مرات ومرات وكان كل مرة يحصل على الإجابة نفسها من المجموعة مع 
العشاء كان بيتر قد تعلم كلمته الارلى. 

اسؤال تاملې: كيف ساعد التعزين الإيجابي بيتر على تعلم کلمت SAM‏ 


مكونات نظام اللغة 

تشكل مصطلحات ومقاهيم EA‏ الاساسية مكونات Lal‏ فهي تتضمن (1) الوعي 
الصوتي Phonology‏ (2) مورفولوجي 3)Morphology‏ سنتاكس عشاهير4(9) سيمانتك 
(5)Semantics‏ براجماتك Pragmatics.‏ في هذا الجزء سوف تناقش كل واحدة من مكونات 
TA‏ هذه وكيف تؤثر في نعلم اللفة وصعويات اللغة. 
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فونولوجي رييهامممناط 

يشير مصطلح فرنولوجي إلى أصوات الكلام في اللغة. وأصغر وحدة صوت في نظام 
اللغة هي فونيم. تستخدم اللغات اللهجات المخطفة فوئيمات مختلفة. تحتوي كلمة 'قطة' على 3 
فونيمات ق - ط- ة. أن التعرف على الوحدات الصوتية مهم للفاية في اللغة الشفهية 
والقراءة. فونيكس هي التعرف على وحدات الفونيم وتحطيلها في الكلمة المكتوبة. أن تعلم 
فونيكس صعب على بعض الأطفال لأن لديهم وعياً صوتياً ضعيفاً او تعرفاً ضعيفاً على 
أصوات الفوتيمات. 

Morphology مورفولوجي‎ 

ويشير هذا المصطلح إلى وحدات المعنى في اللغة. أصغر وحدة للمعنى هي مورفيم :: 
لغات مختلفة إلى تغير قي أشكال المورفيمات. فعثلاً في اللغة الإنجليزية كلمة (aly)‏ هي رحدة 
واحدة ذات معنىء وكلمة أولاد تتضمن معتيين وهم (ولد وجمع الولد). 

Syntux سنتاكس‎ 

وهي نظام القواعد في اللغة - الطريقة التي تجمع الكلمات مع يعضها لتشكل جملة. 
للجمل المختلفة أنظمة قواعد مختلفة. ب الكلمات مهم جدأ لإعطاء 
ع ape‏ الطفل الذي 
قواعد اللغة يمكن أن لا يتعلم كيف يرتب الكلمات في جملة. وأيضاً في 
se‏ أن نحول ترتيب الكلمات - مع على الفاعل نفسه - لإعطاء 
معنى جديد. فجملة “الأم تعمل" يعكن تحويلها لتصبح "هل تعمل الم؟" يمكن للطقل الذي لديه 
صعويات في قواعد اللغة ان لا يكون قادر على تحويل مثل هذه الجملة. فعثلاًء عندما يسال 
طقل ذي اضطراب لغوي إعادة سؤال مثل “هل يركض الولد؛” العديد ببساطة يعيدون الشكل 
البسيط من هذه Tag‏ وهو "الولد يركض”. 

1 الضارع Ag‏ 'الأم تخبز اكك" أسهل للاستيعاب من الشكل الماضي 
ببزت الام الكمك" 
فالاطفال ذوي صعوبات || 


يمكن أن لا يفهموا الجعلة بصيفة ا ماضي. فمثلاً عندما يرى 
طقل في الصف الأول صورتينء واحدة لقطة تطارد كلبأء والأخرى ل كلبأ يطارد قطة؛ ويطلب 


منه الإثسارة إلى الصسورة التي تدعي 'القطة طوردت من قبل كلب" العديد من الاطفال 
يختارون الصورة غير الصميحة لأنهم لا يفهمون صيخة الماضي للجملة. 

Semantics سيمانتك‎ 

وتشير إلى نظام المقردات أى معاني الكلمات في اللغة. فالطلية الذين لديهم صعوية في فهم 
المفردات أى استخدامها والذين لا يستطيعون ريط الكلمات باشیاء لها معنى Bag‏ أن يكون 
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لديهم اضطرابات في معاني اللغة. بينما تكون الكونات اللغوية سابقة الذكر قد تطورت خلال 
ستوات ما قبل المدرسة قإن تطور القردات يستمر طول العمر. يمكن أن يذ 
اضطراب في المفردات مفهوم ما ولكته لا يستطيع التعبير عته بكلمة مهينة. 
هذا الطفل الإشارة إلى توام 'الطفلتين نوات الوجه نفس" حيث انه لم يعرف كلمة (phe)‏ 

Pragmatics براجماتك‎ 

وتشير إلى الجائب الاجتماعي للغة. وكيف يستخدم المتكلم اللغة في بيكته. الجانب 
الاجتمامي للفة يتضمن العلاقة بين التكلم رللستمع, وتقييم التكلم لمدى معرفة المستمع 
للموضوع, والسلوكات 'مثل AD‏ الدور عند الحديث. والبقاء في الموضوع نفسه» وطرح 
Ut‏ ومشاركة الفرد في المحادثة, والتواصل البصري. 

يواجه بعض الطلبة صعويات أكثر من الاستخدام الاجتماعي للغة وهم اقل فاعلية في 
محاولات التواصل. يمكن أن يقاطمرا التكلم بشكل متكرر حتى يدخلوا أفكارهم في المحادثة. 

عنصر أخر من نظام الغة هو التعبيرء آو نمط الصوت للغة الحكيةء تتضمن طبقة الصو 
وشدته. إن نظام التعبير في اللغة مختلف. عند الاستماع إلى نمط التعبير عند الرضيع. 
apne dik ts ost pa‏ 4 أشهر صيني عند غيره من الأطفال قي الدثمارك 
مثلاً وعن طفل أمريكي في تفس العمر. ويعمر 6 أشهر تكون الناغاة تشيه اللغة في بيئة 
الرضيع. يمكن هنا تفريق مكاغاة الطفل pe‏ 6 أشهر من بينات مخظقة وحسب لفته. 

“Types of Language Problems أنواع مشكلات اللغة‎ 


العديد من الأطفال ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة لديهم صحويات. 
في الكلام ر/أو اللفة. قهم لا يؤدون بشكل جيد في مواقف تتطلب تفاعل لغ 
ومحادثات. وهم ایضاً غير ساهریر المحافظة على سير محادقة. سوا تضق تقال Le‏ 


قبل الدرسة (من عمر 5-3 سنوات) الذي يتلقون خدمات التربية الخاصة يتم تشخيصهم 
باضطرابات لغوية وكلامبة. هذا بالإضافة إلى أن اضطرابات اللفة أر/ى الكلام هي حالة من 
الشائع حدوثها مع الطلبة الاكبر ذوي الإعاقات. وغالباً ما يستمر للراهقون والراشدون ذوو 
صعربات المتعلم بمعاناتهم من مهارات اتصال ولغة ضعيفة. 

في هذا الجزه سوف نناقش (1) اضطرابات اللغة مقابل اضطرابات الكلام؛ و(2) الكلام 
الناخر, و(3) مشاكل في الوعي الصوتي. ر4( (SJ Temporal Acoustical Processing‏ 
النسمية الأتوماتيكية السريعة وإيجاد الكلمةء و(6) اضطرابات لخة. 


اضطرابات اللغة مقابل اضطرابات الكلام 
اضمطرابات Tat‏ عن اضطرابات الكلام. اضطرابات الكلام عبارة عن خلل في 
إنتاج الأصوات» مل (1) صهوبات النطق (الطفل الذي لا يستطيع إصدار صوت,. (2) 
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اضطرابات الصوت. أو )3( صعوبات في الطلاقة 
وتشتمل على اضطرابات اتصال الكلام التآخر جميعها 


اضطرابات اللغة إكثر اتساعا 


ي تاخر اللفة يمكن أن لا يتكلموا fad‏ أ. أو يمكن أن يستخدموا لفة محدردة في 
سن تكون اللغة متطورة عادة. فمثلاً. الطفل ذو 4 سنوات الذي لم يتعلم الكلام ندر 
لغوي. على الأقل FB‏ من الأطفال يخفقون في تنوير الكلام واللغة في العمر المتوقع أو حتى 
قريب منه. يمكن إيجاد أمثلة عن تاخر الكلام في قصة طالب 3-11. 'مارشا: طفل ذو تآخر 
لغوي' وفي لدې طفل ...' في نهاية هذا الفصل. 

التهاب الاذن الوسطى هو حالة شائعة الحدوث نسبيأ يمكن أن تؤدي إلى ee‏ 
تعلم اللغة بشكل جدي. وهي عبارة عن التهاب في الان الوسطی يمكن أن يق 
سمع مؤقت. وحتى إن كان فقدان السمع مزفتا ويسيئئاً. يمكن أن يؤدي إلى 
حدث في مراحل حرجة من تعلم الاطفال الصغار للغة. 

وعي صوتي ضعيف Poor Phonological Awareness‏ 
إلى قدرة للطفل على التركيز والتعامل مع الفونيعات أو أصرات 


يشير 


كما اشير سايق ٠‏ الفونيعات هي وحدات محددة من اللغةء اصغر وحدات تكون Till‏ 
ا لحكية. أن العديد من JULY‏ الذين يهم صعوية في تعلم القراءة ليسوا حساسين لأصوات 
النونيمات للغة والكلمات. يُوضح جدول 1-11 عدد القونيمات في كلمات عدة معروفة. 


عده الفوقيمات الكلمة 
Oh ‘one‏ 
Go two‏ 
Check three‏ 
Stop four‏ 
Checkers five‏ 
Shaque three‏ 
جدول 1-11 


يجب أن يمي القارئون المبتدئون بنجاح لاصوات الفونيمات في الكلمات لمعرفة أن كلمات 
"بیت و بنت' يختلفون في صوت رنیم واحد 
كلما أصبح الأطفال على وعي بالنظام الصوتيء يعكنهم تعلم نظام الحروف الهجائية. 
حيث أن الحروف الهجانية تمثل أصوات الكلام. وجدت الدراسات أن هناك علاقة بين قصور 
الوعي الصوتي رالقراءة الضهيفة في اللغات التي تحتوي على حروف هجانية 
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بعد أبحاث مستفيضة لأكثر من 100.000 دراسة 
اا غيل geo!‏ ار 

- يمكن تعليمه ويساعد في القراءة. 

- فعال في رياض الأطفال والصف الأول. 

- يساعد الطلبة الأكبرء والجميع في مختلف الطبقات الاقتصادية والاجتماعية. والطلبة 

اني اللغة. 

- يمكن تعليمها بنجاح من خلال العديد من الطرائق للختلفة. 

- تستخدم في العادة في حصة من 25 دقيقة. 

- يمكن تدريسها من قبل معلم الصف. 

- يمكن استخدامها مع الحروف للطبوعة. 

يظهر جدول (11 -2) أمثلة للعديد من مهارات الوعي الصوتي. التي يمكن للمعلم 
استخدامها في التدريس. هناك LES!‏ غير رسمي للوعي الصوتي غي جدول (3-11). يمكن 


النظر إلى جدول (4-11) لاختبارات رسمية فى الوعي الصوتي: انظر جدول (4-11) في 
اللغة الشفهية". Temporal Acoustical Processing‏ 


النشاط اللهمة 
1< كم قونيم في كنمة سقينةة 1- تفطيع القونيمات 

2- قل لي اول صوت في كلمة ماضي؛ 2 عزل الفرتيمات 

3- ما هذه الكلدة جل ت/ذ/ل5 3 مزج القرئيمات 

4- فل لي الصوب رك في بیت ب 4 التعرق على القوئيمات 
5- ما الكلمة التي لا تنتمي: باص ؛ فأر , قلةة. 5- تصتيف الفوتيمات 
6- هل رايت خاروف بقف على الروف؟ 6- القاقية 

7- قل سيارة من غير أن تقول س 7- حذف الفوتيمات 


جدول 2-11 
المعالجة المؤقتة للاصوات ‘Temporal Acoustical Processing‏ 
يقدم ما يسمى بالمعائجة الؤقتة للأصوات توضيحاً وتفسيراً لماذا لا يطور بعض الاطفال 
اللغة والكلام بالعمر المتوقع منهم. يجد بعض الأطفال صعوية في معالجة الاصرات بسرعة 
كافية التمييز السريع في تغبر الاصوات في الكلام. خلال اللغة الطبيعية؛ أن أصوات الكلام 
تكون سريعة جدأ لهؤلاء الأطفال لتمييزها وإدراكها. 
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a‏ بمثاليه توضيعيين ليتعرف الطفل عن خلالهما على ما هی مترقع منه ذلك بان تقول له 
أن تعيد الكلمة التي مساقولها. 4مسمع "راس العين'. ترف يلا حتى يستجيب الطفل. ثم قل 
والآن اعدها مرة ثانية رلكن من غير ان تلفظ al‏ إذ! أجاب الطفل بشكن صحيم اننقل إلى الثال 
الثاني. وإذا اخطا اشرح له ما الطلوب. عتد الانتهاء من امثالي: بنجاح انتقل إلى الاختبار الآتي: 


saat Shalt الإجابة‎ 
1. Sey لومم‎ Shine a يدين أن‎ Ba YE ال‎ 
2 Suv pone. Naw sry ae Bî dont any عام‎ 
3 r oueumber Now say tag اها‎ dont soy ou 
4 sy cout Now soy ıl aan aut do bY 
5 Soy meat How say tage bat dari? say fd 
0 Soy عاد‎ Noo ary ik api at ca vay 
7. Say game Nou sm | soza bu con’ oF eV 
8 Soy wo Nowy ag UL ولق السلا‎ A. 
8. Sey ans 
10 Sey che. 
11. Say er 
12 Sey sae aw say haga but nt sê لا‎ 
3. Sav smock Nove say k aga, but dont say 
Searing: Tua ona pint lor etch eros بعك‎ 
Score Expected Lavel 
= الريقة‎ Kacuganen 
5 دورج الصف الأول‎ - 
rot Pal Cade? 
12-3 SE الصف‎ Gentes 


Suse om Hang et سمه‎ awn Pcs by) eas, 397. Sew York es & 
‘Company. علو ريت‎ 199 by Jere nce. Hopson wth che fom af Woe & 0:37 


جدول !3-1 

التسمية الأوتوماتيكية السريعة وإيجاد الكلمة 

Rapid Automatized Naming (Ran) and Word Finding, 

يواجه بعض الأطفال ذوي التأخر الأغوي صعوية في التسمية الأوتوماتيكية السريعة 
وإيجاد الكلمة. لا يستطيع هؤلاء الأطفال تسمية الاشياء بسرعة وتلقاتية وهم بطيئون في 
استرجاع الكلدات الصحيحة. 

فمثلاء عندما cally‏ متهم تسمية صور يرونها لا يستطيع هؤلاء الأطفال تسمية الصور 
بسرعة. أن البطء في إيجاد الكلمة وتسميتها هو Lie‏ دقيق للقراءة فيما بعد ولصعوبات 
التعلم بمكن أن يكون السيب في البط في الدسمية يعود | ای جي الذاكرة 
الاستدهائيةء حيث يكون من الصعب الوصول إلى المعلومات اللفظية. 

تؤثر مشكلات التسمية واليملء في استدعاء الكلمات على اوفقي والراشدين ذوي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. والأطفال Lea‏ يمكن ان تكون مشكلات 
إيجاد الكلمة [jones‏ دائماً للصعوية في القراءة والتعلم واستخدام اللغة التعبيرية. 
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اضطرابات اللغة Language Disorders‏ 
يشار إليها أحياناً بالحبسة الكلامية المكتسبة أو النماثية. الحبسة الكلامية اللكتسبة عبار 
عن مصطلح طبي يستخدم للتعرف على الكبار الذين ينقدون القدرة على الكلام بسبب إصابة 
دماغية ناتجة عن جلطات أو أمراض او حوادث. LBL‏ فإن مصطلع الحبسة الكلامية 
النمائية يستخدم لوصف الأطقال الذين لديهم صعوبة شديدة في اكتساب اللغة الشفهية. 


بر إلى صعوية في فهم اللغة. اللفة الاستقبالية تعتبر 
متطلب سابق لتطور اللغة التعبيرية. فالطفل الذي لديه مشكلات في اللغة الاستقبالية يمكن ان 
يكون قادرا على فهم کلمات, مثل gale‏ كرسيء حلوى. ولكن يكون لديه صسعوية في فهم 
جملة باستخدام هذه الكلمات. مثل (اجلس على الكرسي) بعد أن JSG‏ الحلوى. يفهم بعض 
الأطفال كلمة في سياق معين ولكن يكون من الصعب عليهم ريط الكلمة بسياق آخر. 

ob sl‏ إللغة التعبيرية تشير إلى صعوبة في إنتاج اللغة للحكية. يمكن أن يعتمد الأطفال 
ذوي اضطرابات اللفة التعبيرية على الإشارة والإيماءات حتى يعرفوا الآخرين بما يريدون. يمكن 
الهؤلاء الاطقال فهم لغة الآخرين رلا يوجد لديهم عائق عضلي LEY‏ الكلام ويكون أداءهم جيد 
على المهمات غير اللفظية. ولكن لدى هؤلاء الأطفال صمعوية. الكلام والحديث. 

التعلم المبكر للقراءة والكتابة واللغة الشفهية 

Early Literacy and Oral Language 

يشير التعلم البكر للقراءة والكتابة إلى التعرف المبكر للطفل على عالم LEM‏ واللفة. 
والكتب. والشعر. والقصص. من الهم تزويد الأطفال الصغار ببيئة غنية باللفة ومساعدتهم 
في معرفة الكتابة والكلمات واصوات اللفة. فذلك يساعد الأطفال الصغار على الاستمتاع 
بخبرات القصص والكتب وتشجعهم على الكنابة اللبكرة. من المهم جداً توفير بينة غنية باللفة 
للاطفال ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. من عمر مبكر يجب أن 


يسمعرا قصص. ريسردوا pened‏ وحتى يكتبوا قصصاً. تساعد قراءة القصص على بناء 
خبرات اللفة الشفهية. يجب استخدام الكتب الثي تساعد على مهارة التنبؤ بالاحداث والكتب 


ذاث النمط. من المفيد أيضاً قراءة وإعادة قراءة القصص المفضلة وأن يستمع إليها الأطفال 
على اقراص مدمجة أو مسجلة بينما يقرؤون بالرفت نفسه. نصائح للتدريس 2-11 'أنشطة 
دعم القراءة والكتابة StI‏ تصف طرائق تساعد على التعلم المبكر لثقراءة والكتابة. 
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تقييم اللغة الشفهية Assessing Oral Language‏ 
ييم القراءة الشفهية هو لتحديد القدرات اللقوية التي اكتسبها الطفل. وما هي 
المشكلات اللفوية التي تواجه الطفل. ومدى استخدام الطفل للغة بكفاءة. يجب ان تساعد 

معلومات التقييم علي التخطيط التدريس. يجب أن يشمل التقييم جانبي اللغة الشفهية: 
الاستماع والكلام. يتضمن ثقييم اللغة: (1) مقاييس غير رسمية )2( اختيارات رسمية. 
المقاييس غير الرسمية Taformal Measies‏ 
بتم في الغالب الحصول على معلومات قيمة من خلال ملاحظة استخدام الطفل RAM‏ 

بشكل وظليفي في البيثة الحقيقية مثل الصف. عند استخدام مقاييس التقدير في التقييم يقدم 
الوالدين عادة معلومات عن تطور لغة الطفل واستخدامها. ان مقابيس التقييم غير الرسمية 
هي أدوات غير مقئنة ولكنها تقدم معلومات قيمة عن القدرات اللغوية للطثل. من القابيس غير 

الرسمية للاستماع تفييم قدرة itll‏ على فهم قصة تقرأها المعلمة بصوت عالي. 

الاستماع هذا يستخدم عادة كجزء من بطاربة قراعة غير رسمية (انظر القصل 12ء 'صعربات 
القراءة). تتطلب الإجراءات أن يقرا المعلم يصوت مسموع قصصا ذات مستويات صعوية 
متدرجة. ثم يطلب من الطفل إجابة أسئلة استيعاب لتحديد مدى فهم الطفل للمادة امقرو. 
نصائح للتدريس 2-11 
أنشطة لدعم التعلم اكبكر للقرامة والكتابة. 

- شرك الطفل في أنشطة اللفة الشفهية. قدم JULI‏ المديد من الفرص للحديث واستخدام اللفة 
الشفهية. 


إن هدف ت 


- اجعل البيثة الحيطة بالحطفل مليثة باللغة. رفر راقرا العديد من الكتب والقصص رالشعر ومن ثم 
ب 

- ندم مفهرم الكتابة. اشر إلى أن الكتابة تحمل معني ويمكن قواضها من اليمين إلى اليسار ومن الاعلى 
للاسفل. ogy‏ أن الكلمات مفصولة عن بعض بفراغات. 

- استخدام العاب الكلمات رالصوت. العب لابا لمساعدة JULY!‏ على ان يصبهوا على وي بان 
الكلمات المحكية تتكرن من أصرات. علم الحررف الثي لها اصوات متشابهة والاغاني. 

- ابني معرفة الحروف الهجائية ساعد الأطفال على تمببز الحروف الهجائية, رشجعهم على كنابة هذه 
الحريف. 


- اجعل JULI‏ على وعي بالعلاقة بين الحرف وصرته. ساعد الاطفال على البدء برئية العلاقة بين 
الحريف وأصواتها 
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- شع الكتابة المبكرة. وقر آدوقت الكتابة. فالاه 
الصمور. 
ساعد JULY)‏ على بناء مشرد'ت القراءة الأرلية. خطط لانشلة تساعد الأطفال على تعليم كلساتهم 
الكتابية والقرانية الأولى. قمثلاًء ساعدهم في جمع كلماتهم وشعاراتهم الفضلة. 


ال يمكن ان یخربشوا وان يكثيرا الحروف ويرسموا 


بارات الرسمية Formal Test‏ 
بارات الرسمية هي ادوات مقننة لجمع معلومات عن تطور اللغة الشفهية تتضمن 
خنبارات الرسمية غي برامج الطفل النربوية الفردية. هناك قائمة ببعض الأمثظة من 

اختبارات اللفة الرسمية في جدول 4-11 


Teaching Stratopics استراتيجيات التدريس‎ 

في هذا الجزء سرف نركز على الاستماع والكلام. للفة 
Le) yg‏ ¢( رزاع (GMS) Sekt Mad‏ 

Listening الاستماع‎ 

غالياً ما يكون الاستماع مهمل عند تعلم اللغة. يتوقع من الطلبة اكتساب القدرة على 
الاستماع من غير تدريس خاص إلا أن العديد من الظبة لا يكتسبون المهارات الوظيقية 
للاستماع باتقسهم. يتم إحالة اكثر من تصف التاس إلى أخحمائي السمع لتوقع وجود 
اضعف سمعي من غير أن يكون هتاك خلل في حدة السمع ولا يوجد هناك عجز عضوي 
يسبب هذا الخلل في السمع. في هذا الجزء. نقترح بعض استراتيجيات الاستماع في جواني 
(1) استيعاب الاستماع: (2) الوعي الصوتي لآصدات ELI‏ (3) فهم الكلمات ويناء مفردات 
الاستماع. (4) فهم الجمل. (5) الاستماع التاقد )6( الاستماع للقصص. 

Listening Means Comprehension الاستماع يعني الاستيعاب‎ 

الاستماع مهارة اساسية يمكن تحسينها من خلال المارسة. يمكن تفسير الاستماع 
الخسعيف أن الطلبة اليوم مشفولون بالعديد من الأصوات من حولهم. ولذلك يجب تعليم الطلبة 
على التركيز على أصوات معينة. يختلف الاستماع عن السمع, فالسمع عبارة عن عملية 
فسيولوجية لا تتضمن التفسير. يمكن ان نسمع لفة أجنبية بحدة سمع جيدة ولكن لا يكون 
بمقدررنا الاستماع إلى ما يفال. بالمقابل يتطلب الاستماع أن يتم اختيار معاني مناسبة 
وتنظيم الأفكار ذات العلاقة. بالإضا: ب الاستماع التقييمء والقبول او الرفض؛ وتقدير 
ما يتم سماعه. الاستماع هو أساس النمو اللغوي. فالطفل الذي لديه عجز في مهارات 
الاستماع سيواجه صعوية في مهارات التواصل. 

هناك فروقات مهمة بين الاستماع والقرامة. يمكن للقارئ إعادة قراءة ودراسة المادة, (Sly‏ 
المستمع يستمع المادة فقط مرة واحدة ومن ثم نذهب (بالطبع استخدام أداة تسجيل تعالج 
هذا الخلل) 


جانبين مهمين: فهم Till‏ 
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يمكن للقراء تنظيم سرعتهم بحيث يكونون آكثر Ly‏ او سرعة حسب ما يتطلبه الهدف من 
يمكن أن يستفيد للستمع من صوت المتكلم والإيعاءات واللظهر العامء اشياء لا 
القارئ الاستفادة متها عند القراءة من كتاب. وايضاً التفاعل بين المتكلم والمست 
يقدم فرصا للتغذية الراجعة وطرح الأسئلة, والنقاش مما تقدمه القراءة. 
عندما يسال المعلمون الطلبة أن يستمعوا هم لا يريدوهم أن يسمهعوا فقط الكلمات وان 
يميزءهاء EAL‏ الذين يطلب منهم فهم الاستماع يتوقع متهم استيعاب الرسائل التي يتم 
إرسالهاء 
الاستراتيجيات التدريسية لكل من مهارات الاستماع الآنية سيتم وصفها في الجزء GPT‏ 
- الوعي الصوتي لاصوات اللغة. 
- فهم الكلمات ويناء مفردات الاستماع. 
- فهم الجمل. 
-- استيعاب الاستماع. 
- الاستماع الناقد. 
- الاستماع القصص. 
الوعي الصوتي لاصو ات ائلغة Phonological Awareness of Language Sounds‏ 
تشمل مصادر تعلم القراءة تتميز الفونيمات مثل أصوات اللفة. لتكون ناجمين خلال 
مراحل القراءة الأرلى يجب على الأطفال سماع أصوات الفونيمات الفردية للغة oly‏ يكونوا 
على وعي أن الكلمات التي يسمعوتها تتكون من (صولت مفردة. القدرة على الوعي للفونيمات 
تعد الأطفال لتعلم آصوات اللغة. 
1- بلا معنى. اطلب من الأطقال الاستماع وملاحظة التغير البسيط في أسماء قصة مالوفة. 
2- تصفيق الاسماء. اطلب من JULY‏ تصفيق مقاطع في اسماء وكلمات. 
3- إيجاد اشباء: الأصوات الأولى. استخدم أشياء حقيقية ار صمور أشياء قل اسم الشيء ثم 
أطلب من الأطفال GF‏ صورة أو شيء يبدأ بالصوت نفسه. 
4- احذف صوت. اطلب من الأطفال قول اسما بهم أو كلمات من غير الصوت الآول. ويجب 
على الأطفال الآخرين معرفة الكلمة كلها. 
5- جميم الاصوات. تقال ol yal‏ الكلمات بشكل منفصل ويطلب من الأطفال تجميعها لتكون 
كلمة واحدة. 
6- استخدام الإشارات البصرية للدلالة على اصوات الكلام. 
لمساعدة الأطفال على تمييز أصوات الكلام في LE‏ ضع صورة تمثل كلمة على 
بطاقة. أرسم مثلث تحت الصورة وقسعها إلى عدد الفرنيمات في الكلمة. أطلب من الطفل أن 
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يقول الكثمة ببطه. الشكل 4-11 يوضح بطاقة لكلمة (شمس). لاستخدام هذه الاستراتيجية 

الازرار للعد. ضع صورة LS‏ قصيرة على بطاقة. استخدم كلمات بعدد 
الاحرف نفسها. بعد الاصصوات, قل للكلمة بيط واطلب من المقل وضع زر لكل صوت. كل 

مجمرعة بطاقات يمكن أن تحتوي على صور وكلمات ويعضها تحتوي فقط على الصور. 

7- العاب التناغم. يختار pall‏ مجموعة كلماتت تناغم مع بعضها البعض مثل "بد ' وكلمة 
"جد" ومن ثم تقول المعلمة كلمة 'جد” وعلى الطفل الإشارة إلى الجزء الذي يتناغم مع كلمة 
جد في الجسم وهي يد 

8- حذف أصوات في هذا التشاط يتعلم الأطفال ان يحذفرا صوت واحد من الكلمة ومن ثم 
لفظ الكلمة بدون هذا الصوت. مثلاًء (بيت لحم) قلها بدون "بيت". من الاصعب إزالة صوت 
من الكلمة مثل قل "باب' من غير "ي . 

9- الأصوات الأولى. أعطي الطفل 3 كلمات تيدأ بحروف مخطفة مثل جبل» دراجه, عصغور. 
واطلب من Jalal‏ إعطاؤك كلمة تبدا باقحرة مثل 'داراجه. وأطلب منهم البحث عن 
صور لاشياء تبدا بالحرف نفسه. 

10 الإبدال. ساعد الطلبة على تعلم إيدال الصوت الأول لكلمة بصوت آخر لإعطائك TAK‏ 
جديدة مثل كلمة قط وآخطة. 
els‏ مقردات الاستماع Building a Listening Vocabulary‏ 
بتطاب الاستماع أن يكنسب الطلبة مقردات الاستماع. يجب أن يفهم الطلبة أسماء الاث 

الأقعال. والصفات وغيرها من المفاهيم الجديدة. من السهل تعليم كلمات ذات معنى مث الأسماء 

إلى العلاقات في الجمل. 

٠1‏ اسماء الأشياء. لمساعدة الطلبة على فهم الأسماء. استخدم اشياء حقيقية مثل الكرة. قلم, 
العبة. في بعض الأحيان تحتاج إلى للبالقة وإضافة الإيماءات لمساعدة الطالب ذو 
اضطراب اللفة الاستقبالية الشديد على فهم معنى الكلمة التي تمثل الشيء. 

2-معاني الأقعال. أن تدريس مفهوم الفعل أكثر صدربة من تدريس مفهوم الاسم. يمكن 
توضيح افعال مثل قفز. جلس. مشى من خلال اداء النشاط 

3- الصور. أن الصور مفيدة في ومراجعة اللفردات التي تم تعلمها. 

4 د past‏ قك يمكن تعليم هذه للفاهيم من خلال كلمات لها معاني عكسية مثل tans’‏ 


الأشياء. التصنيفات الواسعة للاشياء يجب أن تسمى بكلمة. مثلا. كلمة "طعام”" 
الاتشير إلى نوع معين من الطعام ولكن إلى الاطهمة جميعها. لهذا يمكن تعليم الطلبة اشباء 
"ليست طعام” والطلب أن يتم إزالتها من لائحة 'كيست hale‏ 
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Understanding Sentnes الجمل‎ pq 
من الأصسعب فهم الجمل من قهم كلمات مفردة. بعض الطلبة ذوي صعوبات اللغة‎ 
7 يحتاجون إلى ممارسة منظمة لفهم الجمل.‎ 
إرشادات بسيطة للجمل لإعطاء العللبة الخبرات التي يحتاجونها لفهم‎ bel إرشادات.‎ -١ 
يمكنك أن تقول 'اعطني الشاحتة الزرقاء” او "ضع للكتاب على الطاولة"'.‎ Sad الجمل.‎ 
إيجاد الصورة. ضع عدة صور. صف أحدى الصور يجملة واطظلب من الطالب الإشارة‎ -2 
إلى الصورة المناسبة. يمكن أن تصعب الهمة بإضافة جمل أخرى إلى وصف الصورة‎ 
الكلمات الوظيفية. الكلمات الوظيفية تشكل علاقة بنائية ومنظمة بين أجزاء الجملة واللعنى‎ ٠ 
النحوي. بعض الكلمات لا تدرس بمقردها مثل كلمات‎ 
يمكنك تدريس مثل هذه الكلمات وذلك بالطاب من الطالب وضع‎ 
Listening Comprehension الاستماع والاستيعاب‎ 
الاستيعاب عند الاستماع مشابه للاستيعاب القراني. ولكن المعلومات هتا تصل عن طريق‎ 
سماعها بدلاً من قرابتها.‎ 


ead‏ خلفہ امام' حيث 


أمام وخلف وهكذا. 


]- إتباع الإرشادات. يستمع الطلبة إلى مجموعة إرشادات لعمل شيء حضر مواد ولجعل 
الطلبة يستمعوا للإرشادات لعمل شيء خطوة بخطوة. 


2- فهم سلسلة أحداث. يستمع الطلبة إلى قصة ومن ثم يطلب منهم تصوى الأحداث المختلقة 
بالترتيب من حيث حدوثها 

3- الاستماع للتفاصيل. يمكن المعلم أن يقرا قصة بصصوت مممموع وأن any‏ أسئلة مفصلة 
عنها. اسال ad‏ تیدا بعن؛ ماذاء he‏ آين» وكيف. يمكن ان يقرا المعلم ايضأ بصوت 


مسموع دليل تعليمات عن شيء مثل کیق ت 
الأشياء جميعها التي يجب قعلها. 

٠4‏ الحصول على الفكرة الرئيسة. تقرا العلمة بصوت مسموع قصة قصيرة وغير مالوفة 
وتسال الطلبة وتطلب من الطلبة وضع عنوان للقصة. وأيضاً تقر للعلمة قصة بصوت 
مسمرع وتطلب من الطلبة اختيار الفكرة الرئيسية من 3 خيارات. 

5-استخلاص النتائج. تقرأ المعلمة جزء من قصة لا يعرفها الطبة ومن ثم تتوقف عند جز 
حاسم وتطلب من الطلبة ! بما سيحدث لاحقاً. 
الاستماع Critical Listening siti}‏ 
الاستماع الجيد لا يعني فقط الاستيعاب وفهم ما يقال ولكن ايضاً القدرة على الاستماع 

الناقد والحكم والتقييم على ما يقال. 


ك الآليف والطلب من الطالب ذكر 
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1- إدراك السخافات. اسرد قصة قصيرة بكلمة أو مقطع لا بنسجم مع الفصة. اطلب من 
الحللبة اكنشاف ما هو مضحك أو سخيف في للقصة. Shad‏ يمكنك أن تسال, 'لقد سقط 
العلر طوال الليل في وسط النهار". أر "كانت الشمس تسطع في وسط الليل". 

2- الاستماع إلى الإعلانات. اجعل الطلبة يستسمون إلى إعلان ومن ثم أطلب منهم تحديد 
كيف يحاول صاحب السلعة بيع المنتع إلى الناس. يستمتع المراهقون عادة بمثل هذا 
النشاط. 
الاستماع إلى القصص Listening to Stories‏ 
قراءة الفصص استراتيجية مفيدة ليناء خبرات اللغة الشفهية. تساعد القراءة المستمرة 

للقصص لمجموعات صغيرة من الأمنقال ذوي مشكلات اللفة على اكتساب اللفة. ومعرفة 

القراعد. وتعام بناء القصص. اقرة القصص باستمرار على الأتل مرة كل يوم؛ لمجموعات 
Rye‏ من 5 إلى 7 أطفال. اشرك جميع الأطفال في القصة بطرح أسئلة مناسبة لمستويائهم 
الختلفة في الاكتساب اللغوي على الستوى أ متنبا بها (التي فيها تمط 
رشسلسل) اقرأها بصوت مسموع وشجع الأطفال على إعادة بعض القاطع. اختر الكتب 
نة مع الكتابة واقرأها بصوت مسموع. وخلال القصة اطرح أسظة على 
وكرر قراءة القصص القضلة ودع الاطفال يستمعون إلى القصص على اقراص 


Speaking الكلام‎ 

تركز الأنشطة في هذا الجزء على الكلام والذي يتضمن: 

)1( مراحل تطور اللغة الشفهية. (2) أتشطة لتحفيز اللغة الطبيعية. (3) أنشطة لتعليم 
اللغة الشفهية؛ (4) أنشطة لتحسين المغة الشفهية للمرامقين. 

Stages of Oral Language Development الشفهية‎ ARM! مراحل تطول‎ 

نظرة عامة على تطور اللغة الشقهية للطفل تكون لدينا فكرة لفهم الانحرافات اللغوية. 
محاولة الطفل الأولى لاستخدام ميكانزم الحبال الصوتية هو البكاء عند الولادة. في هذا 
الوقت القصير من بكاء الرلادة إلى الاكتساب الكامل للكلامء يمر الطفل خلال عدة مراحل. 

المناغاة Babbling‏ إصدار الاصوات خلال التسعة أشهر الأولى من الحياة يسمى 
بالمناغاة. خلال هذه المرحلة. يصدر الأطفال أصواتاً عدة من لغتهم الام ومن لفات أخرى. 
'. وإصدار مثل هذه الأصوات 


يستمتع الاطفال الرضع عند سماعهم الأصوان التي يصدرو: 
يعطيبهم الفرصة لاستخدام اللسان والاحبال الصوتية واعضاء الكلام الاخرى للاستجابة 
شفهياً للآخرين. الاطفال الممم يبدؤون بمرحلة المنافاة ولكن ما يلبثوا of‏ يتوقفرا لأنهم لا 
بحصلون على اي تعزيز من سماع الاصرات التي يصدرونها. يقرل أباء اطفال نوي اضطرابات 
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لغوية أن طفلهم لا ع الاطفال على الاتخراط في 
مثل هذا اللعب للشنهي لمساعدتهم على اكتساب خبرات طبيدية من اكتساب اللغة. 


Jargon‏ مع بلوغ الطفل شهره التاسع تبدا المناغاة بأخذ شكل المقاطع وإصدار 
الأصوات المختلفة. يبدا الاطفال بالاحنفاظ بالاصوات التي تستخدم في اللغة التي يسمعونها. 


رط قي أنشطة المناغاة. ب أ, 


أصصواتهم تعكس الألحان والنغمات في أنماط اللغة التكلمة للمتحدثين من حولهم. مع أن 
انماطهم المسرتية يمكن آن تكون مشابهة للتي لدى الكبارء لا يستخدم الأطفال الكلمات بعد 
في هذه المرحلة. ولكن وكاتهم يتظاهرون بالكلام. اباء الأطفال الذين يشخصون بان لديهم 
_صعويات لغوية يقولون ان أبنامهم لا مرون بهذه المرحلة من التطور. 

القد تم ملاحظة أطفال صينبية بان لديهم إتقان لانماط الأصوات الصينية الاساسية مع 


وام تنخرط في مرحلة إصدار أصوات مقاطع. ولكن للشكلة تم حلها عند ذهاب 
هذه العائثة إلى مطعم صيني وسمعت يعض الصينيين يتحدثون عندها بدأث بإصدار 
الأصوات والكلام بعقاطع باستخدام الأصوات 


كلمات مقردة. Single Words‏ كلمات مفردة مثل ماما ويايا. تتطور طبيعياً بين 12 إلى 18 
شهر من العمر. القدرة على التظيد ثابتة في هذه الرحلة والأطفال يمكن ان يقلدو! أصوات او 
كلمات يسمعوتها من الآحرين أى التي يصدرونها بانفسهم. وكثيراً ما يقول [باء الأطفال ذوي 
الاضسطرايات اللغوية أن أولادهم لم ينخرطوا في تظيد لفظي وأنشطة الإعادة. 

جمل من كلمتين و 3 كلمات Two - and - Three - Word Sentences‏ مثل هذه الجمل 
file”‏ اكل 'بيت GG‏ تمثل المرحلة اللاحقة وتتبع استخدام الكلمة المفردة. ما إن يبدا 
الاطفال استخدام اللغة. تزداد مهارتهم في إصدار الكلام بسرعة بين عمر 18 شهر وفي 
حين يتكلم الطفل بجملة من كلمتين. وبين عمر 3 ستو العديد من الأطقال مبادئ 
القواعد ويمكن أن بصدر اتواع الجمل اللغوية جميعها. ويكون تطور لغة الطفل الشفهية بعمر 
3 سنوات قد وصل إلى حد كبير حيث يكون الطفل قادراً على تكوين جمل أكثر تعقيدأ 
إن يدخل الطفل المعرسة ويعمر6 سنوات يكونون مستخدمين جيدين الغة ويشكل معقد من 
القواعد بلغتهم الأم. 

Problems in Language Acquisition مشكلات في اكتساب اللغة‎ 

يكتسب معظم الاطفال اللغة بشكل طبيحي وسهل. إلى حد ما بدون الحاجة إلى تدريس 
مباشر. العديد من الأطفال ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة؛ لا يمرون 
بمراحل التعلور الطبيعية لاكنسداب اللغة ويظهرون صعوية في اكتساب واحدة أو مكونات عدة 
من اللغة. بعضهم لديه صعوبة في التعييز بين الاصوات في إنتاجها. والبعض الآخر لديه 
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صعوية في تذكر كلمات أو يناء جمل ذات قواعد سليمة. والبعض لديه صعوبة بالفواعد وفي 
وضع كلمات مع بعضها البعض لتشكيل جمل. ولدى البعض صعوبة في تطور الفردات. 
انشطة لتحفيز اللغة الطبيعي tation‏ 
يمكن للمعلمين والآباء وافراد الاسرة الاستفادة من الفرص العديدة في الحياة اليومية 
Jil‏ المدرسة أو في البيت لتوفير تحفيز طبيعي للغة. 
-١‏ التوسيع. هذا التكنيك يستخدم لزيادة وتحسين لغة الطفل. في المحادثة الآتية يوسع الكبار 
لغة الطفل. 
atl‏ "كعك" 
المعلم أى الولد: كمك؟ أنا أريد كعك. حسناً. هذا هو. 
- الحديث الموازي. في هذا التكنيك, يحاول الكببر على تطوير اللغة بتحفيز اللغة. حتى وإن 
لم يسمع أي كلام. عندما يلعب الطفلء يقوم العلم أو الوالد بالتتيق بماذ! يفكر الطفل 
ويقدم مقاطع قصيرة واصفاً للأطفال. وفي الوقت نفسه يضع كلمات وجمل في دماغ 
الطفل ليرجع إليها مستقيلاً. إذا كان الطفل يضرب مكعباً في الأرض» يمكن أن 
يقول للطم. "هناك مكعبء إذا ريت المكعب بالأرض قإنه يصدر صوتاً: صوتا عاليا". 
"مكعيي يضرب في ML‏ 
3- الحديث مع الذات. في هذا التكتيك. ينمذج العلم #لغة بالانخراط في أنشطة لا تت 
الطفل. ما إن ينهي للعلم مهامه ويعمل بقرب الطفل. يمكن التاكيد على فرص 
استخدام اللغة بتحفيز ذو معنى يمكن الطفل سماعه. فمذلاً. بينما يتم قص الررق» يمكن 
للمعلم أن يقول, "يجب أن اقص الورق. قص الورق. "آنا أحتاج إلى مقص» مقصي. آنا 
استطيع أن اقص' 
أنشطة لتعليم النغة المحكية Activities for Teaching Spoken Language‏ 
تنضمن انشطة تعليم مهارات اللغة المحكية )1( بناء المفردات. )2( تعلم انماط اللغة, )3( 
تشكيل الجمل, (4) ممارسة مهارات اللغة المحكية. 
بناء المفردات. بعض JULY‏ ذوي الاضطرابات اللغوية لديهم مفردات محدودة جدا 
ومعاني كلمات محددة وطبيعة وإحساس ملموس لمعاني الكلمات. كان دائماً هناك لدى الناس 
مفردات استماع اكثر بكثير من المفردات الحكية. يمكن للأطفال الصغار فهم كلمات قبل 
بكثير من أن يكونوا قادرين على إنتاجها واستخدامها. الأطفال ذوي اضطرابات اللغة يمكنهم 
تميبز كلمات عند سماعهاء ولكن يمكن أن يستطيعو! استخدامها. يمكن للكبار ذوي 
الإصابات الدماغية فقدان قدرتهم على تذكر الكلمات بسهولة نتيجة لتلف النطقة المسؤولة 
على اللغة في الدماغ 


Activities for Natural Langa; 
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هذه الحالة, كما شير سابقاً. تسمى هذه الحالة 9500:012/(آوهي عدم القدرة على تذكر 
اسماء الأشياء. يمكن للمصصابين إبدال كلمات مكان كلمات. الانشطة التالية يمكن أن تساعد 

الأطفال على استخدام كلمات ويتاء مفردات محكية. 

1- التسمية. اطلب من الاطفال تسمية اشياء موفة داخل او خارج الغرفة (كرسي. طاولة, 
شجرة, حجر). أجمع بعض الاشياء في صندوق أو حقيبة. اخرج الاشياء واحداً واحدا 
واطلب من الطفل تسميتهاء اطلب من الأطفال تسمية الالولن والحيواثات والأشكال, رهكذا. 

٠2‏ مانجر. لعبة المتجر تعطي الأطفال فرصة لاستخدام كلمات مسميات. يمكن لطفل لعب دور 
الشاري والآخر دور البائع ويسمون الاشياء لشرائها. 

3- التسمية السريعة. أعط الطالب وقتاً محدداً, مثل دقيقة واحدة لقسمية الاشياء جميعها في 
dial‏ أر في صورة. 

4- الكلمات المفقودة أو الناقصة. اطلب من الطفل تعبئة الفراغات وإكمال الجمل بكلمات منهم 
الإكمال معنى الجمل. 

ك“ مزيج الكلمات. يمكن للاطقال تعلم الكلمات إذا تعلمها في أزواج ذات علاقة مثل ورقة - 
قلم» ولد - بنت, كلب - قطة. يمكن أيضاً تعلم آيام الاسبوع وآشهر السنة. تكوين جمل. 
يستطيع بعض الأطفال استخدام كلمات مفردة آر مقاطع قصيرة واكن لا يستطيحون 
استخدام جمل طويلة. لاكتساب اللغة. 
ليستطيعوا إنتاج جمل جديدة. ولهذا 
رتكوين قواعد معقدة من القواعد. 

1- قدم خيرات للعديد من آنواع الجمل. ابدآ بالجمل البسيطة الاساسية وساعد الطقل على 
التعميم. 

2- وضع الكلمات البنائية. 
كما ذكر سابقاء كلمات مثل على. في» تحتء ay‏ والتي تظهر العلاقة بين أجزاء الجملة. 

تعلم بشكل افضل مثل خلال الجملة. أظهرت الملاحظات أن العديد من الأطفال لديهم مفهوم 

ضبابي حول معاني مثل هذه الكلمات. يمكن أن تساعد الطلبة على قهم هذه الفاهيم إذا 

طلبت منهم وضع مكعبات فيء وعلى» آو تحت طاولة أو كرسي. ثم أسألهم توضع ما فعلوه. 

كامات مثل ليس بعدء لكنء أبدأًء تحناج في الغالب إلى ترضيح. أعط جملة بالكلمات المفتاحية 

فقط ومن ثم اسال الطلية إضافة الكلمات البنائية. 

3- ابدل كلمات لتشكيل جمل. اطلب من الأطفال تشكيل جمل جديدة من خلال إبدال كلمة 
مفردة لكلمة أخرى في الجملة نفسها. 

4- لعب ألعاب التحدي. لمساعدة الطلبة على تعلم تكرين الأسئلةء إخفي شيء واطلب من 


wy 
الطلبة طرح أسئلة متعلقة بالموقع حتى يتم إيجاده. التدرب على مهارات اللغة المحكية.‎ 
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الطلبة ذري الاضطراب في اللغة الحكية يحتاج إلى ممارسة والعديد من الشرص 
لاستخدام الكلمات وتشكيل جمل. يمكن للاتشطة التالية مساعدة الطلية على ممارسة 
مهاراتهم il‏ 

1- استخدم أنشطة لغة محكية. يمكن استخدام عدد من الأنشطة المارسة اللغة ا محكيةء مثل 
امحادثات, مناقشات البث الإذاعي أو التلفزيرني؛ اللعب الدراميء استخدام الهاتف, 
الحديث الجماعي, المقابلة, سرد القصص, النكات, إعطاء تقارير حول كتب ولعب الأدرار. 

2- ناقش الأشياء. ساعد الطلبة على سرد خصائص شيء ما اللون, والحجم. والشكل. 
والأجزاء الرئيسة. ومقارنته مع اشياء اخرى. 

3- استخدم الفنات. ضمع أشياء في صندوق يمكن تجميهها لتعليم الفئات مثل العاب؛ البسة, 
حيوانات. وسائل نقل. مفروشاتء فواك. 
أطلب من الطلبة تصنيف الاشياء وإخبارك ما هي. 

4- أكمل القصص. إبدأ قصة ودع الطالب ينهيها. فمثلاً: 'ذهبت بتي لزيارة عمتها في مدينة 
بعيدة. عندما هبطت الطائرة, لم تستطيع بتي رؤية عمنها غي الطار ال 
أنشطة لتحسين اللغة الشفهية عند المراهقين 

Activities for Improving the Oral Language of Adolescents 

يساعد التدريس للباشر للغة أيضاً على تحسين مهارات الاتصال لدى ال مراهقين. في 
بعض الأحيان يظهر الأطقال في المدرسة المتيسطة والثانوية. في البدأية: أن لديهم مهارات لغة 
شفهية ملائمة. ولهذا فاحتياجاتهم الحقيقية لا تعار انتباهاً. بالإضافةء يركز منهاج المدرسة 
الثانوية على الأداء في LM‏ الكتوبة أكثر من AM‏ الشفهية ولهذا فمشكلاتهم يمكن أن لا بتم 
التعرف عليها واكتشافها. ومن خلال اللاحظة العمقة يظهر أن TAL‏ المحكية للعديد من طلبة 

المدرسة الثانوية غير كافية. العديد من الطرائق التي تم مناقشتها سابقاً مفيدة مع Kalle‏ 

الثانوية والطرق التالية ايض : 

1- استراتيجيات التعلم. التدريس لإستراتيجيات التعلم مقيد بشكل خاص للمراهقين. يجب 
أن يكونوا مشاركين في وضع الأهداف التي يحاولون الرصول إليها رفي اختيار 
استراتيجيات التعلم التي تساعدهم في تحفيق هذه الأهداف. متابعة الذات. والتدرب 
اللفظي. وتحليل الخطا من انواع الإستراتيجيات التي وجدت مفيدة في القراءة. ويمكن 
استخدامها أيضأ لتحسين اللغة المحكية. 

2- بناء المفردات. بمكن للمراهقين توسيع مفرداتهم اللغوية بتصنيف الكلمات وتنظيم ها 
فمثلاء يمكنهم بناء قواثم كلمات على موضوع معين. ad‏ لعنران عن اكتشاف الفضاء 
يمكن أن يستخدموا كلمات تصنف مركبات الفضاء؛ اختراعات القضاء, الأحداث الأولى 
التي حدثت في الفضاء. وهكذا. هناك طرائق عدة لتحقيق هذا التشاط. يمكن للمعلم إعطاء 
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الكلمات للتصنيف, آى يمكن للطلبة إعطاء الكلمات, أى يمكن للمعلم إعطاء نظام تصنيفي 
جزتي ويكمله الطالب 

3-الأسة المتبادلة. هذا تنوع للتعليم المتبادل. فبدلاً من أن تسال المعلمة الاسئلة يطرح الطالب 
الاسئلة . يساعد هذا الإجراء على تطرر المهارات في طرح الآسئلة. 

4 تجميع الجمل. قل جملتين بصرت مسموع واطلب من الطالب التفكير في الطرائق جميعها 
التي يمكن فيها تجميع هذه الجمل قي جملة واحدة. 

5- مراجعة مناقشة جماعية. اطلب من الطلبة عقد مناقشة قصيرة مرضوع ما. بعد الناقشة, 
اطلب منهم تحليل فاعلية النقاش. هل بقوا على العنوان؟ هل سمعوا للآخرين بالتحدث؟ 
هل وجهوا النقاش للناس العتيين؟ هل تابحوا نقطة معيئة؟ 

ح كيف تلعب لعبة. يواجه العديد من الطلبة ذوي ممعوبات التعلم صعويات في إعطاء 


تفسيرات ويحتاجون إلى التدرب على مثل هذا النشاط. مثل هذه الممارسة يمكن أن تكون 
على شكل الطلب من الطلبة تو يلعبون لعية لشخص Le‏ أو كيف يفعلون شين 
يمكن آن يكون هذا الشخص احد الزعلاء أو طفل احفر ستاً. يمكن St‏ ينخرط الطلبة في 


البداية في مرحلة التحضير والتدرب على إعطاء التفسيرات والشرح ويتاكدوا من أن 
الشخص الذي أمامهم يستمع لهم 
تكنولوجيا الحاسوب التعليمية والمسائدة لاخة الشفهية 
Assisstive and Instructional Computer Technology for Oral Language‏ 
ة في تدريس مهارات اللغة الشقهية. فيما ياني 
بعض برامج الحاسوب للستخدمة في هذا الجال. ويمكن الرجوع إلى العنوان الآتي للتاكد 
من فائدة وكيفية استخدام هذه للبرامج iste.org.‏ ۲:۷[ 
Earobics -‏ هذا البرتامج التعليمي المموسب يعلم مهارات الوعي الصوتي والسمعي. 
يستخدم هذا البرنامج قرصاً مدمجاً (CD)‏ و 6 العاب تفاعلية تعلم مهارات اللغة 


الشفهية 

cogcon com.‏ ومو لاطا 

Fast forward -‏ هذ! البرنامج للحوسب يساعد الطلبة بأن يكونوا JEST‏ وعيأ للكلام. 
ويبطئ من الأصوات ثم يسرع بها ليساعد الأطفال على تمييز الكلمات. 


btp:/Avsww scientific Learning com 
هذا عبارة عن ساسلة من البرامج المحوسبة لتعليم‎ Laureate Learning Systems - 
مهارات اللغة انشفهية للأطفال الممغار ذوي اضطرابات اللغة وللأقراد الآخرين ذوي‎ 
الإعاقات. يدرب العالبة في مجالات السبب والنتيجة.‎ 
والقواعد. وللفاهيم اللعرفية. والمعالجة السمعية. والقراءة.‎ 
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صعوبات اللقة المحكية 
Laureate Learning. com‏ بوط انوا 


Lexia Software -‏ عبارة عن برنامج محوسب يعتمد على التقاعل الصرتي واستخدام 
pale‏ متعدد http://www Lexin Learning. com cyl yail‏ 

لدي طفل . 

انوح: طفل ذو تاخر لفوي. 

يبلغ من العمر 5 ستوات ى 6 اشهرء وقد كان لا يزال في الروضة عندما أخبر رالداه عن المشكلة 2 
يواجهها في الدرسة. قالت معلمة الروضة أن نوح لا يتسجم مع el‏ صفهء وليس لديه اصدقا.. ركثيرً 
ما كان يبادر في الاعتداء على الامفاق الآخرين في صفة وكان سلوكه مزمج في A‏ الانشطة المسفية. 
رخاصة قراءة النصة. كان يرنض الشاركة في أنشطة الصف. مثل مسر الدمى. وقالت معلمته UM‏ 
ae‏ لا تعرف ما يريد كان يمر في نوب غضي. 

مالك والدته ان نوح لا يريد الذهاب إلى للدرسة وانه من الصعب فحياناً جعله يذهب إلى صفة. تصف 
والدته تطوره أنه قد ولد مبكراً ب ست أسابيع وكان وزنه 2 كيلو وقد تم وضمعه في حاضنة لفثرة قصيرة 
كان لفلا قلق ويبكي باستمرار وصعوبة في الرضاعة الطبيعية. كان تطوره الحركي طبيعياً. 
بعمر 8 أشهر ومشي توحده بعمر 12 شهرا. كان تطوره يطيناً. فقد قال كلمته الأولى بعمر 24 
شهر أو لم بيدا الحديث يجعل حتى سن الرابعة. ولأنه لم يستطع التواصل مع الأخرين كان يستخدم. 
Lay SL‏ تتم ما يويد کان يمن توح لا يقسجم كثيراً مع أخراته الاكبر سناً. fk‏ 
اختيه لديهم قدرات لغرية متطورة ولا يمفعوا توح فرصة للكلام. عتدما كان يسگ نوح سؤال. كانت 
نخواته تبادرا بالإجابة قبله. ففد شاه طبيبه بان لديه فقدان سمع عندما كان توح صغير. كان يمر 
Lats‏ عندما کان را وكان لديه التهاب قي أذنه الوسعلى وكان هناك سائل خلف الطجلة. وضع 
الطبيب اتبرياً خلف Lite SN‏ كان عمر 4.5 سنواته وكان سمعه طبيعياً بعد هذه الحملية لاحظت معلمة. 
النطق توح خلال الحصة وقالت أنه لعب لوحده pine‏ الوقد. خلال فترة سرد القصص كان ينجرل في 
الغرفة وكان عندما يشاهد طقلا يلعب بلعبة كان ياخذها منه بالعنف. كان يستمع توح قلبلاً وكان لا كلم 
مع اطفال أخرين في الصف كان يتعب ويمل من نشاط معين ويفتقل إلى الآخر بسرعة. قامت معلمة النطق 
بفحص سمع توح خلال الثقييم للفريق متعدد التخصصات بواسطة الأرديرميقرء وكانت حدة سمعه 


فحص الأخصائية النفسية نسبة الذكاء لدى نوح باستخدام اخنبار وكسذر للذكاء وكان درجة IS)‏ 
الكثية ضممن الطبيعي وكان ذكاؤ الاداني 119 وكان ذكاء اللدظي 84. 

فص فريق الخطة التربرية الفردية بتشخيص ترح على آن لدبه AL‏ في الكلام. 

ارسي الفريق ان يتم وضع نوع في روضة وان يتلقى علاج لغوي من أخصائية اللفة والكلام في 
aah‏ والتي سرف تتعاون مع والدبه رمعلمة الروضة لتطوير أنشطة لقرية للبيت والروضة. 

Alaa! 


aU -1‏ تعتقد أن لدی نوع نويات غضب؟ 
2- ما نقاط القوة لدی scab‏ 
3- ما تفاط العف لدی Se‏ 


357 


hai‏ الحادي عثير 
ملخص الفصل 

1- اللغة قد تكون اكثر إنجازات الإنسان اهمية. ترتبط اللفة بأنواع التعلم جميعها ويمكن أن 
Bb‏ اضطراب اللغة غير العالج في قدرة الفرد على التعلم. 

2- تلعب اللفة دوراً هامأ في التعلم. فهي تحسن التفكير وتسمح لنا بالحديث عن أشياء لا 
Lal‏ من الماضي ومن الستقيل. 

3- تتكون اللفة من الاستماع والكلام والقراءة وللكتابة. اللغة الشفهية هي نظام اللغة 
الاساسي ويتكون من الاستماع والكلام. اللغة المكتوبة هي نظام اللغة الثانوي ريتكون من 
القراءة والكتابة 

4 اللغة مي عملية اتصال. الاستماع والقراءة هما لغة استقبالية. الكلام والكتابة لفة 
نهبيرية.. يمكن أن يحدث الاضسطراب في أي مجال من عملية الاتصال: 

5- العوامل المنضمنة في اكتساب اللفة تتضمن التقليد والتعزيزء وعوامل داخلية, وعوامل اجتداعية. 

6- تتضمن مكونات نظام اللغة: الفونولوجي؛ المورقولوجي. سينتاكس. ٠‏ ويراجماتك. 

ن أنواع مشكلات Lal‏ تأخر الكلام؛ وعدم وجود الوعي الصرتي؛ مشكلات في 

العمليات العقلية: اضطرابات الفغة الاستقبالية, واضطرابات اللغة التعبيرية 

8- تشير القراءة والكتابة الليكرة إلى الدخرق المبكر للطفل إلى عالم الكلمات واللغة وانقصص والكتب. 

9- يقترح جزء "استراتيجيات التدريس” أنشطة لتعليم مهارات الاستماع الكلام. 
أسكلة للمناقشة والتامل. 

احصف عملية التواصل. ناقش انوا ع المشكلات تي يمكن أن يواجهها الطالب في التواصل. 

2- ما مكونات اللغة؟ أعط مثالاً على كل منها. ما الشكلات التي يمكن أن يواجهها الطفل ذو 
صعوية التعلم او الإعاقة البسيطة ذات العلاقة مع كل واحد من مكونات اللغة. 

3- ما القصود hae‏ ”القراءة والكتابة لبكرة'. صف بعض طرق تعليم القراءة والكتابة ASH‏ 

4- ما الوعي الصرتي؛ لماذا من لمهم أن يطور الاطفال الصغار مهارات الوعي الصرتي. 
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+ ¥ اؤمن مأن هفاك نوعاً من السحر قي 
| كتبي. ولكن اعقفد أن هناك شيئاً 
bate‏ جا يكن ان نة Louie‏ 
8 تقر Tine bus‏ 

AK. كتاب هاري بوقر‎ ie | 
Rowting 


ات صهوبات القراءة 
- استراتيجيات القراءة لصفوف التطليم العام 

- الاستجاية للتدخل 

- صعوبات القراءة والكثابة (الديسلتسيا). 

- شصول الطلبة في التسعليم الملم 2.1( 
استراتيجبات القراعة. 

Land ¬‏ طالب 12.1 الناس زوو صعوبات القراعة 
uly‏ 

oat patie 

ادوعي الصوتي 

الصوتيات ومهارات تعرف على الكلمة 

الصوتيات. 

معرقة pall‏ با 
أنواع طرائق الصوتيا. 
Ree er)‏ 


حول الاستيعاب القرائي 


الاستيهاب القراتي يعتمد على ما يحضره 
القاريئ للمارة ۲ 
الاستيعاب القرائي عملية تفكير 


انشطة الاستيعاب قبل الضراءة وفي Lett‏ 
ویعدها 

نصائح للتدريس 12.1: استراتيجيات لدحسين 
الاستيعاب القرائي 

استيعاب النصوص القصصية وامعلوماتية 


استيعاب اللواد للحلوما: 
العلاقة بين القراءة والعتابة. 

القراءة والكتاية للبكرة والكتاية لاحفاً. 
تدريس القراءة اعتماداً على A‏ 
تدريس الاراعة وانلغة الكلي 

dot طالب 12.2: الكتابة قبل‎ as 


الوعي الصوتي 
زشرات مهارات BL‏ والكتابة المبكرة الأساسمية 
الثرائق الصوتية 


کپ ما بها 

الطريقة العصبية 

استراتيجيات لتحسين الاستيعاب القراني 
استخدام Basal ofl‏ 


بناء معتى مع المقردات والمقاهيم 
قصة طالب 12.3: الفهم الخاطن للمفاميم 
العلاقة بين الترامة RUS‏ 


الاستمتاع بالقراءة وتقديرها 
نصائح للتدريس 12.2: طريقة فرناك التعلم DUAR‏ 
التكتولوجيا التعليدية Bola!‏ والقراءة 


الكتي المسجلة والاقراص الدمجة 
لدي طقل 
ملخص boil‏ 
استئة لقاش وانتامل 
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صعوبات القراءة 


يركز هذا الفصل على القراءة وهو الفصل الثاني من ثلاثة فصول حول نظام اللغة 
جز اساسي من نظام اللفة وهو مرتبط بشكل كبير بكل من اللغة الحكية 


في الجزء الأول من هذ! الفصل, جزء 'النظريات” نناقش مواضيع عدة حول القراءة: (1) 
تبعات صعوبات القراءة, (2) مسعربة افقراءة والكتابة (3) عناصسر القراءة, (4) الوعي 
الصوتي, )5( الاشارات الصرتية والتعرف على الكلمة, )6( الطلاقة, (7) scala AU‏ (8) 
الاستيعاب. (9) العلاقة بين القراءة والكتابة. )10( تدريس القراءة اعتماداً على الدب (اللفة 
الكلبة). (11) تقييم القراءة. في جزء “استراتيجبات التدريس' سوف نراجع طرائق تعليم 
القراءة. 

Theories النظريات‎ 

‘The Consequences of Reading Disabilities تبعات صعوبات القراءة‎ 

إذا لم يتعلم اطفالتا القراءةء لن يستطيعوا النجاح في الحياة. فمن غير القدرة على 
القراءة. فإن فرص النجاح الوظيقي والأكاديمي محدودة لسوء الحظ اكثر من %80 من 
الطلبة نوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة يواجهون صعويات في القراءة 
في الحقيقة هناك تراجع في عدد الكيار القارثين للكتب حيث تشير إحصاءات 2002 أن هناك 
فقط 9657 من الكبار قد قوأو كتاباً. 

من الهم التعرف على JULY‏ توي مشكلات القراءة ميكراً وتقديم للتدخل المبكر المناسب 
لهم. فهناك 7.5 من JULI‏ المدارس ما يعادل مليون ملفل تقريباً يواجهون مشكلات في 
القراءة خلال السنوات الثلائة الأولى عن المدرسة. بالاضافة إلى ان 9674 من الأطقال الذين 
هم قارئون غير جيدين في الصف الثالث لا يزالون غير ناضجين في الصف التاسع. تعكس 
مشكلات القراءة عند المراهقين والكبار صعويات القراءة التي لم تحل خلال سنواتهم الأرلى. 
إن طريقة الانتظار رالفشل تشير إلى سياسات لا تعالج صعويات القراءة عند الأطفال بشكل 
الحظي: وإنما ينتظر لحمل ذلك عندما يكبر هؤلاء الأطقال. 

اشارت البحوث المدعومة من قبل المعهد الوطني لصحة الطفل وتطور الإنسان إلى تتائن 
مهمة فيما يتعلق باضطراب القراءة: 

- القراءة مهمة جدأ للنجاح في للجتمع ويذلك فالفشل القرائي لا يشكل فقط مشكلة 

تربوية ولكن يرقي إلى مستوى مشكلة صحية عامة رئيسة. 
خصائص UGLY‏ الذين هم في خطر الفشل القرائي هي: 
- لا يوجد لديهم وعي صوتي (ا حساسية لأصوات اللفة) 
يالفون الحروف الهجا: 
- لا يعرفون أو يفهمون الهدف من الكتابة. 
361 


الفصل الثاتي عشر 


- لا يوجد لديهم مهارات لغة شفهية أو لفظية كافية ومفرداتهم محدودة. 

- يمكن أن يكون الأطفال في خطر الفشل القرائي بسبب خلفباتهم اللغوية والثقافية. 

- التعرف المبكر على الأطفال الصغار الذين هم في خطر الفشل القرائي والتدخل السريع 

اساعدتهم أساسي Lan‏ لتضخيم نجاح العلاج أو التدخل. 

لان القراءة هي المهارة الاساسية للمواضيع الأكاديمية جميعها: قإن القشل في المدرسة 
يمكن ان يكون في الاساس ناتج عن مهارات غير ملائمة في القراءة. ريواجه الطلبة اليرم 
اختبارات إجيارية اكثر من قبل ويحتاجون إلى الحصول على شهادات ودرجات للحصول 
على عمل. فالتغلب على هذه الصعويات ومواجهة td‏ نة نماذج الطلبات والخضوع 
لاخنبارات, تجعل الحياة للقارئين الضعاف أكثر صعوية. ففي عالمنا اليرم فإن التكنولوجيا 


العالية قد اوجدت طلباً على الناس الدربين. فرسائل التكتولوجيا جميعها تحتاج إلى 
أشخاص قارئين. 


إن تطرر امههارات القرانية تخدم كنساس اكاديمي أساسي التعلم المدرسي جميع. 
ويحتاج العاملون في المهن جميعه! إلى التدرب وإعادة تاهيلهم مرات عدة خلال عملهم. إن 
القراءة الجيدة مهارة اساسية للحفاظ على العمل وللمصول على أعمال gpl‏ فيمكن أن 
يكون القارئ الضعيف السبب في صعويات في العمل. رهتاك وظائف أقل للقارئين 
الضعاف. إن فرص العمل تتتاقص آمام الأفراد الذين يتركون المدرسة, إن المتسربين في 
الدرسة يكوتون عاطلين عن العمل ضعفي عدد خريجي الثاتوية 

يا 8 


صعوبات BAD‏ 
القراءة ليست عملية طبيعية. بعكس مجالات الثمو والتطور الأخرى مثل التعلم المشي او 
إن تعلم القراءة عملية Ugh‏ نسبيأ حيث 
تستغرق سنوات عديدة. هذا بالإضافة إلى ان عملية التعرف على الكلمات معقدة: وان 
tall‏ أن يستخدموا استراتيجيات متنوعة لإنجاز هذه الهمة. يجب أن يتعلم الأطفال 
أولاً القراءة حتى بستطيعوا القراءة للتعلم. 

استراتيجيات القراءة لصفوف التعليم العام 

Reading Strategies for (he General Kdueation Classtaom 

يتلقى العديد من الاطفال ذوي صعريات التعلم والاعاقات البسيطة الذين لديهم مشكلات 
غي القراءة تعليمهم في حسفوف التعليم العام في هذا الفصل نقدم استرا 
للقراءة للطلبة في صمفوف التعليم العام. شمول الطلبة في التعليم العام 12.1 ”استراتيجيات 
القرا اقتراحات عامة للطلبة ذوي صعوبات القراءة في صفوف التطيم العام. 

Response - To - Intervention (RTD) الاستجابة للتدخل‎ 

الاستجابة للتدخل هي عملية وإجراء للظبة جعيعهم في التعليم العام . يستخدم هذا 
الإجراء تعليم يعتمد على الأبحاث وهدف هر حل المشكلاح القرائية باستخدام خطوات التدليم 
)251 فصل )2( "التقييم والخطة التريوية الفردية" 

سوف نناقش قيما يأتي صعويات افقراءة والكتابة والتي يواجهها العديد من الطلبة. 

صعوبات القراءة والكتابة (انديسلكسيا) Dyslexia‏ 

إن الديسلكسيا هي حالة من اضطراب القراءة الشديد والذي حير التربويين والأطباء 
لسنوات عدة. إنها نوع من أنواع صعويات التعلم والتي تؤثر في بعض الاطفال gal py‏ 
والراشدين. يجد هؤلاء الافراد صعوية كبيرة في التعرف على الأحرق والكلمات وفي تفسير 
المعلومات المكتوية. هؤلاء الأفراد أذكيا. ب 8 
قصة طالب 12.1 'الناس ذوي الديسلكسيا" تتناول يعض الأفراد المعروقين ذوي الديسلكسيا 
وكيف آثرت صعوبة القراءة في حياتهم. 

مع أن هناك تعاريف عدة مختلفة من الديسلكسيا إلا أن هناك اتفاق عام حول نقاط عدة: 
-١‏ للدبسلكسيا أساس بيولوجي سببه اضطراب في الدوائر الكهربائية في الدماغ 
2- تستمر مشكلات الديسئكسيا في الراهقة ومرحلة الرشد 
3- للديسلكسيا بعد مفاهيمي ومعرفي رلغوي. 
4- تؤدي الديسلكسيا إلى صعوبات في العديد من جوانب الحياة مع نمو الفرد. 

بتميز وينجح العديد من الأفراد ذوي الديسلكيات في مجالات حياتية متعددة. 
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gil at‏ عثمر 


شمول الطلبة قي التعليم العام 1-12 
استراتيجيات القرامة 

تعبيلات وتكبيفات عامة. 

- فر فرصاً للتكرار واللراجعة. 

soa JUSY اطول‎ bi et = 

- قدم Ud‏ وائشطة أكثو. 

- قدم العمل بيط أكبر. 

- إلحب العا الكلمات والقواضي. 

- حلل عناص الفرتيمات وكون کلمات. 

أثلات من الكلماث. 


یلان 
- ساعد الطلبة على تمييز الكلمات الأكثر تكرارة. 

فرصا للطلبة لإعادة قراءة الفقرات بوت مسموع. 
- استخدم الكتب انقب بها. 

- اسشخدم طريقة القرامة الجماء 


- استخدم طريقة الخبرة القدوية ليقرا JULY‏ لفتهم. 

ola 

- علم مفردات الحتوى قبل قراءة فصل ما قي كتاب افلم ار الاجتماعيفن. 
- جد كلمات في مجال اهثمام الطائب (رياضة. أقلام) واستخدامها للدراسة. 
- استخدم الخرائط aga‏ لدرلسة للقروات. 

الاستيعاب افراشي 


- استخدم الخرائط fa ay nll‏ ریه س 
- عرض ألا عن الان دجنب امام علب 


- اطلب من الحالبة تمثيل اجزاء من قصة ما. . 


قصة طالب 1-12 

الناس ذوو الديسلكسيا 

الكبار الذين عانوا من الديسلكسيا يتذكرون دائمأ ما مر بهم من حالة غامضة لمحارلة التدرف على 
الكلمات. 

Kevin McClatchy‏ الرئيس التتفيذي لفريق كرة الفاعدة Baseball‏ قد ثم التعرف على ان لديه. 
بيسلكسها في اللدرسة الاساسية. هو يتذكر من الصف الخامس آن مطمته لم تكن ثطلب منه الفراءة 
بصيت مسموع لان قراخه كانت ضبحيفة جداً ومحرجة. dy‏ فقد لتجه إلى ثقمة القرة اديه وهي 
الرياضة وكان ذلك هو اللريق للنجاح. 

«Nelson Rockefeller‏ رئيس سابق للولايات التحدة الامريكية" انا لست كسولء انا لست 
Oa‏ اعاني من a‏ 'عاقبتي والدي لاسابيع في بعض الأحيان لانتي كنت ميقا جدا فيي 
الحساب. لم يعرف والدي أن لدي ديسلكسياء لم يعرفوا أن هناك Lind‏ هذا" 
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fine Henry Winkler‏ مشهور 

قد حصلت على © و (1 في الدرسة وأنا لدي ديسلكسيا بسيطة. ولكتني طموح ومثابر. عتدما قدمث 
إلى الجامعة. قال لي السجل أنني ليس ما يريدون. جلست خارج الكتب ل 12 ساعة برمياً حتى سمعرا 
لي وقبلوني في الجامعة بشرط الالتحاق ببرنامج صيفي. كانت الرسوم 12000 دولار. وقد كنت اعبل 
رتد دفعت الرسوم. اعتقد إن البيسلكسيا شيء جيد لان الناس نوي الديسلكسيا يكون لديهم هيف 
لتحقيقه' 
Ile‏ تامفي؛ ما الخصمائص الشتركة التي امتاكها هؤلاء الناس؟ 
الأفراد ذوى الدبسلكسيا الناجحين كراشدين رغبة قوية وإصرارأ على النجاح. 
بوب يمثل هذه الصفات. فقد بدات مشكلات بوب مع القراءة في الصف الأول. وقد طور خرف 
هن المدرسة ورفض التهاب إلى للدرسة. بعمر 12 سنة ارسله والداة إلى مدرسة داخ 
حيث تم نشخيصه بالديساكسيا. لقد طور إصرارأ على التعامل مع قشله في القراءة وقد 
تعلم المطالبة بحقوقه التي كفلها القانون. ذاكرته العاملة الضعيفة كانت تؤدي إلى قراءة 
ووقت طويل في أداء الامتحانات ولل كان يستطيع أداء الامتحانات بوقت إضافي وقد أكمل 
دراسته للهندسة في جامعة استخدام التكبيفات التي سمح بها القانون. كان بوب يريد 
أن يكون Lab‏ وقد استمر في الدراسة جتى جاوز الامتحاتات المطلوية جميعها حتى نجع 
وقد درس الطب. والآن هو طبيب تاجح. 

للعديد من السنوات فقد شك الباحثون آن للديسلكسيا اساس عصبي. إلا انهم افتقررا 
إلى الدئيل العلمي لدعم هذا الاعتقاد. تقدم بحوث العلوم العصبية والمعرقية اليوم دليلاً قوي 
على ان الديسلكسيا نتيجة لوجود اختلافات في بتية الدماغ. او اختلاف في وظائف الدماغ. 
yl‏ عوامل جينية. 

إن الدراسات المبهرة حول الدماغ فيما platy‏ بالديسلكسيا والتكنولوجيا الجديدة لتقييم 
العلاقة بين وظيفة الدماغ والتعلم قد توقشت في الفصل العاشر "الجوانب الطبية لصعويات 
التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة". ومع استمرار البحوث حول سيب الديسلكسيا 
أن يستمر المعلمون في تدريس الطلبة كيف يقرؤون. 

سوف نناقش الآن عناصر طرائق تدريس القراءة الفعالة للإطفال جميعهم. 

عناصر القراءة of Reading‏ عامعدماظ 

تم تكليف لجنة وطنية للفراءة في الولايات المتحدة الأمريكية من قبل الكونجرس لإجراء 
قائم على البحوث العلمية لا نم إجراؤه من دراسات عن القراءة وتطبيقاتها في تدريس 
القراءة. وقد وجد ان هناك أكثر من 100,000 دراسة عن القراءة قد نشرت منذ عام 1966 
اء الدراسات. 
التي توصلت إليها نجنة القراءة الوطنية )2000( 
القراءة الاساسية والتي يحتاج القراء الجيدون إلى إتقانها. 
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وقد تم استخدام معيار مد 


بمکونات 


الفصل الثائي pie‏ 
-١‏ الوعي الصوتي (الفصل 11ء صعوبات اللغة المحكية) 
2- الصرتيات Phonics‏ (هذا الفصل). 
3- الطلاقة (هذا (Jena‏ 
4- المفردات (هذا الفصل) 
3- استيعاب النص (هذا الفصل). 
كل عنصر من هذه العناصر سيتم توضيحه في الجزء الأتي: 
الوعي الصوتي: Phonemic Awareness‏ 
الوعي الصوتي هو القدرة على ملاحظة الاصوات الفردية في الكلمات الحكية والتفكير 
حولها والدمل بها. قبل أن يتعلم الأطفال قراءة الكتابة يحتاجون إلى أن يكونوا على وعي 
ية عمل الأاصوات في الكلمات. يجب أن يفهموا أن الكلمات مكونة من اصرات الكلام أى 
الفوئيمات. إن مصطلح 'الوعي الصوتي” واسع ويتضمن القدرة على التعرف والتلاعب 
بأجزاء أكبر من اللغة الحكية مثل الكلماتء والمقاطع, والقوافي والفونيمات. 
يركز الرعي الصوتي على سمع الأطقال واستخدام أصوات الاغة. (انظر فصل 11 
'صعويات اللغة المحكية" لزيد من المعلومات حول ألوعي الصوتي. 
الصوتيات ومهارات تعرف الكلمة Phonics and Word - Recognition Skills‏ 
تتطلب القراءة من القارئ التعرف على لكلمات. ما إن يطور القراء طريقة للتمرف على 
الكلمة. يستطيعون التركيز على المعنى الي يتضمنه التص. فمن غير هذه المهارات البسيطة 
9 القارئ جهداً كبيراً في التعرف على 


الكلمات يبقى القليل من القابلية على الاستيعا. 
اه المبكر لمهارات التعرف على الكلمة مهم Lag‏ لآن هته القدرة المبكرة 
اللاحقة بالاستيعاب القرائي. نادرأ ما يصبح الأطفال الذين يكونون قارنين بطيئين قارئين 
جيدين. إن تعلم مهارات التعرف على الكلمة تزدي إلى قدرات قرائية أوسع في الدرس 
وخارجها. إن قراءة مواد قراتية عديدة يقدم فرصاً لزيادة مفردات الطالب وتزيد من اهتمام 
الطالب بالكتب ويؤدي إلى نمي عام في القراءة. 

يستخدم القراء إجراءات عدة لتعرف الكلمة تتضمن: 

(1) المسرتيات» (2) الكلمات الأكثر ALS‏ (3) اشارات السياق» (4) التحليل 
البنائي. الجزء الخاص 'باستراتيجيات التدريس” في هذا الفصل يقترح طرائق لتدريس كل 
من مهارات تعرف الكلمة. 

Phonics الصوتيات‎ 

رتشير إلى العلاقة بين الحروف المطبوعة والأصوات Phonemes)‏ في Lill‏ كمهارة 
أساسية في تعريف الكلمة. تتضمن انصوتيات تعلم العلاقة والارتباط لأصوات اللفة 
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بالصروف المكتوبة وتطبيق هذه العرفة في الدعرف على الكلمات والقراءة. يجب ان يتعلم 
الأطفال التعرف على اللغة المكتوية وترجمة الكتابة إلى اصوات من خلال الحروف الهجائية 
والعلاقة بين الرموز والاصوات. 

يحتاج SLL‏ ذوي صعوبات القراءة إلى تدريس منظم للصوتيات بحيث يكون تدريس 
عناصر الصوتيات بشكل مباشر ومنظم. اظهرت الدراسات ان الأطفال الذين يتعلمون نظام 
الرموز والاصوات للغة يقرؤون أفضل من JULY!‏ الذين لم يتقنوا هذه المهارة. 

وكما أشير سابقا فإن تعلم الصوتيات يتطلب أن يكون لدى الطفل وعي صموتي وقدرة على 
أن الصوت مكون من مقاطع صرتية. (أنظر فصل 11.) صعويات اللغة الحكية. 

يحتاج الأطفال ذوي صعربات القراءة تعليم مباشر للصوتيات والتعرف على الكلمة ما 
يجعل العلاقة بين الحروف المطبوعة والاصوات واضحة. 

إن التدريس الواضح يساعد الاطفال على تطوير اساس لتذكر علاقة الاصوات بالحروف 
المطبوعة وإعطاء معني للكلمات الطبوعة. (انظر الجزء الخاص ب 'استراتيجيات التدريس” 
فيما بعد في هذا الفصل لتدريس الصرتيات). 

نتائج لجنة القراءة الوطئية حول تدريس الصوتيات الفعال. توصلت اللجنة )2000( إلى 
الاستنتاجات الآتية حول تدريس الصوتيات القعال. 
!- يساهم التدريس المنظم للصوتيات بشكل كبير في تطوير القراءة عند الاطفال اكثر من 

التدريس غير النظم للصوتيات. 


2- برامج الصوتيات النظمة جميعها فعالة في تحسين الإنجاز القرائي ولا تختلف هذه 
الطرائق كثيراً عن بعضها. 


تقديمه من خلال التدريس الفردي بعجموعات 


4 تدريس الصرتيات hl!‏ فعال se‏ يدرس في الروضة يجب أن يكون مصعم بشكل 
مناسب للمتعلمين الصغار ويجب ان يبدا بمعرقة أساسية تتضمن الحروف والوعي 
الصوتي. 

5 تدريس الصوتيات فعال في الساعدة على الوقاية من صصعويات الفراءة بين الطلبة الذين 
في خطر وفي المساعدة على علاج صعويات القراءة عند الطلبة ذري صعويات القراءة. 

6- تدريس الصوتيات النظم مقيد لأطلبة بغض النظر عن مستواهم الاقتصادي الاجتماعي. 
معرفة المعلم بالصوتيات. ‘Teacher Knowledge About Phonics‏ 
يحل الأطفال الثين درسوا الصوتيات بشكل مباشر ومنظم في صفوفهم الأولى على 

علامات اعلى قي اختبارات الإئجاز القرائي خلال سنواتهم الأولى من الأطفال الذين لم 
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الفصل الذائي عشر 


يحصلو! على هذا النوع من التدريس. يفتقر العديد من العلمين للمعرفة بالصوتيات وتعميم 
الصوتيات. بعض المعلمين لا يتذكروا أنهم تعلموا الصوتيات ويعضهم لم يحصلوا على 
التدريب المناسب في التدريس بالصوتيات. 

Types of Phionies Approaches انواع طرائق الصوتيات.‎ 

هناك انواع مختلفة متعددة من طرائق تدريس الصرتيات. يذكر جدول (12.1) انواع 


ا طرائق الصو: 


طرق Shpall‏ اال 
Phonics‏ دعر | يتلم Sl‏ بشكل واضح تحويل الحروف | خذ كلمة ولد ثم جزتها إلى 


إلى أصوات ومن ثم مزع ol aad‏ | أصسوات و / ل / د .ثم ازج 


فشكيل كلمة معروفة. الاصوات وحولها إلى LIS‏ 
Analyte Phonics‏ | تعليم الطلبة تحليل العلاقة بين الحروف | تحليل الأصوات في كلمة كاملا 
وتصواتها في الكلمات التي تم تعلمها 
Bee‏ لتجتب لفظ الأصوات لوحدها. 
Analogy Phonics‏ | إدررك أن القاقية لكلمة غير مالرقة هي 
ut‏ كلمة ماقوفة. 
Embedded Phonics‏ | نطيم الطبة مهارة الصوتيات بتضمين 
تدريس الصوتيات في تعى قراتي. 
Pron rong‏ | تيم المقبة الصرتبات من خلال عريس | oats‏ طقل قراط تمر جا 
هنام | التهجئة وتجرئة الكلمات إلى قونيمات. يطلب من الطلبة تهجثة كلمات 
بشكل فونيمي. 
أل 


الكلمات الأكثر تكراراً Sight Words‏ 
الكلمات الأكثر تكرارأ هي كلمات يتم التعرف عليها مباشرة ومن غير تردد أي تحليل 
إضافي 
اللفة الإنجليزيا 
اللقاطع والاصوات: او أنماط Rin gall‏ فالعلاقة بين الحرف والصوت ليست دائمأ متنبا بها 
ولهذا فالعديد من الكلمات الأكثر تكراراً في كتب الصف الأول لها أنماط غير منتظمة في 
التهجئة. يمكن التعامل مع هذه القضية بطريقتين 
368 


صمعويات القراءة 


لأ من الكلمات في الوقت الواحد. اختر الكلمات على اساس الأكثر استعمالاً. 
بعض الكلمات القرائية المبدئية يتم نهجئتها بشكل منتظم, وتعني أخرى نمط تهجئتها غير 
منتظم. يتم تعلم الكلمات الأكثر تكرارا بشكل بصري من خلال الراجعة الكثفة ومن خلال 
السياق والمعنى واللغة. 

fe Sen i iO ee E 
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جي ا رايع إحاد اليا مع قم الديقة لر من لهجت حر 
يصلوا إلى الصف الثاني أو ما بعد ذلك. 
إشارات السياق Context Clues‏ 
تساعد اشارات السياق الطلبة على تمبيز الكلمة من خلال المعنى, أو السياق للجملة أو 
فقرة التي تظهر فيها الكلمة. هناك العديد من للتكرار في اللغة الإنجليزية والتي تحدث Bole‏ 
عندما تتكرر المعلومات التي تاتينا من مصدر معين وتدعم معلومات UST‏ من مصدر اخر. 
ويقدم هذا التكرار في اللغة أشارات حول الكلمات غير للعروقة من معنى السياق مما يساعد 
القراء في تخمين الكلمات غير الماكوقة. 

التدريس من خلال Gans‏ الكلمات من خلال السياة ما يكون من خلال القراءة 
القعلية. فعندما يكون لدى الطلبة ذوي صعويات القراءة ممارسة متسقة في قراءة القصص 
والكتب فإنهم يتعلمون بشكل طبيعي استخدام اشارات السياق. 
يمكن لعنى الجملة بالاضاقة إلى الاصوات الأولية في الكلمة ان تعطي اشارات كافية 
للقارئ لتمييز الكلمة. 

Structural Analysis التحليل البنائي‎ 

يشير التحليل البنائي إلى التعرف على الكلمات من خلال تحفيل وحدات الكلمة ذات 
المعنى مثل للقاطع الأولى أو الآخيرة أو جذر الكمات 

الجمع بين اشارات التعرف على الكلمة Combining Word Recognition Clues‏ 

يجب ان يشجع القراء على استخدام اشارات التعرف على الكلمة جميعها (الصوتيات. 
والكلمات aon‏ تكراراً. واشارات السياق, والتحليل للبنائي). 

مع أثهم سوف يجتاجون إلى هذه الاستراتيجيات فقط عندما تعترض قراءتهم كلمات غير 
معروقة. 

يستخدم القراء Sale‏ اشارات عدة في أن واحد حتى يتعرفوا على الكلمة غير المعروفة. 
يحتاج الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة تعليم وممارسة في كل 
واحدة من اشارات التعرف على الكلمة لتحقيق الاستتلالية وامرونة والطلاقة 


الفصل lll‏ عير 

Fluency الطلاقة‎ 

الطلاقة في القراءة هي القدرة على قراءة النص بشكل مترابط وسريع ومن غير جهد 
وبشكل أوتوماتيكي. بجب أن يطور القراء طلاقة للوصول من التعرف على الكلمة إلى 
اوعاب اوي في هذا مسوف نصف (1) بناء للفردات Q) accent‏ 


Building a Sight Vocabulary المفردات الأكثر تكراراً‎ otis 
لدى العديد من القراء الضعاف صعوية في القراءة بطلاقة لأنه ليس لديهم معرفة مناسية‎ 
كبيراً للتعرف على الكلمات في أثناء القراءة. عندما‎ Tape بالكلمات الأكثر تكراراً ويبذلون‎ 

.يكون تركيزهم على محاولة التعرف على الكلمات. 

يكون هناك الكثير من التوقف والتكرار و الإعادة. القراءة التي تتميز بالطلاقة تتطلب أن 
يتم التعرف على معظم الكلمات أو جميعها بشكل بصمري سريع. 

عندما يحتوي النص على العديد من الكلمات غير المكوفة تكرن المادة القرائية محبطة 


للقارئ: 
يوضع جدرل (3.12) 220 كلمة أساسية من الكلمات الأكثر LLG‏ التي يجب أن يعرفها 
الطالب مع نهاية الصف الثائث. هذه الكلمات مقسمة إلى مجموعات حسب صعوبتها. إحدى 


افضل الطرائق لتعلم مثل هذه الكلمات هي من خلال قراءة القصص. الطلبة ذوي صعوبات 

الغراءة يحتاجون إلى طرائق مباشرة اخرى لتقوية مفرداتهم الاكثر تكراراً. بعض هذه الطرائق 

لتعليم للفردات الأكثر تكراراأ موجودة في جزء ”استراتيجيات التدريس" في هذا الفصل. 
التلقائية Automaticity‏ 


وهي التعرف على الكلمة بسرعة ويدقة ومن غير جهد. السرعة Bly‏ التي يتم التعرف من 
خلالها على الكلمة متنبا جيد بالاستيعاب القرائي. إن مدى مهارة الطفال في تمييز الكلمات. 
كبير. فقد أظهرت إحدى الدراسات أنه في الصف LMI‏ فإن عدد للكلمات التي يميزها 
الطفال تمتد من 15 كلمة إلى 1933 كلمة. يقرا القارئ إثاهر المتوسط 3 أضعاف الكلمات 
التي يقرؤما الثارئ الأقل مهارة. 

التعرف على المقاطع Recognizing Syliables‏ 

من الأدوات المهمة لتطوير || في التعرف على الكلمات هي تعليم الطلبة الانماط 
البصرية في أنواع المقاطع الستة والموضحة في جدول )4.22( 

Repeated Reading القراءة المكررة‎ 

القراءة المكررة هي استراتيجية تدريس حيث يقرأ الطبة فقرة بصوت مسموع مرات عدة. 
رهي بسيطة ومباشرة وتركز على الممارسة والإعادة. وتحسن الطلاقة والإنجان القرائي بشكل 
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عام. تظهر الدراسات أن القراءة اللكررة تحسن الخلاقة قي القراءة لكل من طلبة المرحلة 
الاساسية والثاتوية. يوضح الجزء الخاص بالاسترا في هذا الفصل استرا: 
تحسين الطلاقة القرائية من خلال القراءة المكررة. 

اطرائق أخرى لتحسين الطلاقة القرائية 

Other Methods to Improve Reading Fluency 

تحدث الطلاقة عندما يبدا الطلبة بالقراءة بسهولة بدلاً من بذل جهد كبير خلال القراءط. 
حيث يحتاج الطلبة إلى العديد من الفرص للقراءة حتى يكتسبوا الطلاقة. ولذلك يجب أن 
تكون المواد القرائية مناسبة لمستوى الطلبة ليست صعبة جداأ أو سهلة جداً. 

الاستراتبجيات التالية طرائق إضافية لتحسين الطلاقة في القراءة: 


يقرأ طالبين في أزواج ويتبادلون القطع القراتية. هذا الاسلوب في القراءة 
نة للقراءة فكلا الطالبين. 
اءة الصمدا. Syl‏ ينمذج المعلم قطعة قرائية لفظياً ومن ثم يطلب من الطالب تقليد قراءة 


att 


- القراءة يصوت مسموع مستمعين آخرين. يستطيع الأطفال القراءة بصوت مسموع 
المستمعين مثل الجد والجدة أو أفراد Ue‏ آخرين. 

Vocabulary المقردات‎ 

تل اللفردات موقعاً مهماً في تعلم القراءة. مفردات الطالب لها تأثير مهم في الإنجاز 

القرائي وذات علاقة قوية بالاستيعاب 
تتطلب معرقة القردات ان لا يعرف القارئ LE‏ فقط ولكن ان يستخدمها في سياق ها 

الجوانب الهمة في تدريس المفردات هي: 

ن المفردات الشفهية وللفردات القرائية. (1) الغردات الشفهية هي الكلمات 
التي يستخدمها الطفل في الكلام وفي الاستماع. و (2) المفردات القرائية. وهي الكلمات 
التي يتحرف عليها القارئ في الكتابة. 

يلتحق الاطفال بالمدرسة بمقردات شفهية كبيرة تقدر بحوالي 6000 كلمة. الطالب في 
الثاتوية يعرف ما متوسطه 45,000 كلمة. والعديد من هذه الكلمات هي في مفردات 
الطالب القرائية. 
- التدريس غير المباشر والتدريس المباشر. يبني الطلبة مقرداتهم المعرفية بشكل مباشر 

وغير مباشر. طرائق التدريس غير المباشر تتضمن الاستخدام الواسع للفة الشفهية 

في التدريس المباشرء يتم تدريس الكلمات بشكل مباشر وواضع 

تعلم الكلمة. 


يعض 
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القصل الثاني pie‏ 


- مراحل تعلم الكلمات. من المهم إدراك آن العاقبة يتعلمون الكلمات بالتدريج. تتطلب العديد 
من الكلمات ظهررها 20 مرة في السياق قبل أن يتم اكتسداب معانيها 

تلخص لجنة القراءة الوجلنية )2000( نتائجها حول تدريس المفردات كما ياتي: 

- تدريس المفردات يؤدي إلى زيادة في الاستيعاب ويجب أن تكون الطريقة ملائمة لعمر 
وقدرة القارئ. 

- البرامج المحوسبة تساعد في تدريس الفردات. 

تعلم المفردات بالمددفة في سياق قراءة القصص ا الاستماع إلى 


- الإجراءات التعليمية في تدريس المفردات تكون مفيدة قبل قراءة نص ما 
'اسقراتيجيات التدريس” في هذا الفصل هناك عرض ابعض الاسترا 
التحسين مفردات الطلبة. 
الاستيعاب ‘Comprehension‏ 
الهدف من القراءة هى الاستيعابء اي جمع العنى من الصفحة المكتوبة. يجب ان يكون 
تدريس القراءة موجهاً تحو تنمية الاستيعاب القرائي. 


مهارات تعرف الكلمة مع أن العديد من الطلبة ذوي صعويات القراءة يتعلمون اساسيا. 
مهارات تعرف الكلمة يستمر الحديد منهم Halse‏ صعويات كبيرة با مهمات التي تتطلب 
استيعاب النصوص الصعبة. يحتاج هؤلاء الطلية إلى تعلم استراتيجيات سوف تساعدهم 
ليصبحوا قراء نشيطين يقهمون النصوص. في هذا للجزء سيتم وصف (1) اراء مختلفة حول 
الاستيعاب. (2) استراتيجيات لدعم الاستيعاب. (3) استيعاب للواد للعلوماتية. 
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HAN صعوبات‎ 


آراء / وجهات نظر حول الاستيعاب القرائي Views of Reading Comrreheasion‏ 
الاستيعاب القرائي عملية نشطة تتظب تفاعلاً مقصوداً بين القارئ والنص. عندما يحاول 
الفراء استيعاب الادة التي بقرؤوتها. يجب عليهم أن يجسروا الهوة بين المعلومات المقدمة في 
النص المكتوب والمعرفة التي يبغونها. يتضمن الاستيعاب القراني SN‏ فكل من TAB‏ 
La al)‏ للقارئ واهتماماته, تزثر في استيعاب المادة. 
saclay‏ الاننتيعفب اللاراكي علين ts GI pcs bs‏ للام القدوية 
Reading Comprehension Depends on What the Reader Brings to the Written‏ 
Material‏ 


يعتمد الاستيعاب على خبرة gL‏ ومعرفة اللغةء والتعرف على البناء اللغوي» وتكرار 


Liga nal‏ افضل من المجلة. وشاطئ البحر مكان أفضل من الشارع. في اليداية من 
Jaa‏ الجري بدلا من الشي. مع أنه کن أن تخاو AS‏ امن مود تحتاج إلى الهارة ولكن 


لم تتمكن من فهم Saal gap pla Wy‏ متها eat oe ahaa‏ 
الخلفية العرفية لكناسبة لريطها بائتص المكتوب. سوف نساعدك الآن على الفهم 
باخبارك أن النص كان عن “الطائرات الورقية". إذا قرات الفقرة مرة اخرى الآن سوف تلمس 
تحسناً كبيرأً باستيعابك القراني. 

تطبيقات ذلك في التدريس هو أنه عندما يكرن لدى القارئ معرفة محددة أريطها بالنص 
ومحتواهء لن تزيد عدد مرات القراءة من الاستيعاب. ما يحتاجه الطالب ذو صعوية التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة في العديد من الحالات المزيد من الخلفيات المعرفية لتحسين 
استيعابهم. 

Reading Comprehension is Thinking Process الاستيعاب القرائي عملية كير‎ 

إن العلاقة بين القراءة والتذكير تم ملاحظنها لزمن طويل. 

في عام 1917 ريط ثورانديك عملية التفكير فلستخدمة بالرياضيات في القراءة: 

'إن فهم فقرة ما يشبه حل مسالة حسابية. تتكون من اختيار العناصر الصحيحة للموقف 
روضعهم مع بعضهم البعض بعلاقة صحيحة. وينفس القدر والوزن فى التأثير أو القرة لكل 
منها.. جميعها ضمن تأثير الهدف المطلوب (0.329). 

بمكن للقراءة أن ينظر لها على انها تفكير او ما يشبه حل الشكلة كما في حل للشكلة, 
يجب أن يوظف القارئ مفاهيم؛ يطور ويختبر فرضيات. ويعئل هذه المفاهيم. ولهذا فالاستيعاب 
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الفصل الثاني ete‏ 


الفرائي شكل من أشكال الاستقصاء» والطرائق التي توظف تكنيكات الاستكشاف يجب أن 
تستخدم في تدريس القراءة إن القت للتعطيم من هذا النطق هي توجيه الطبة لإعداد أستلتهم 
وأهدافهم من القراءة. يقرا الظبة عندها لحل مشكلات حددوها لأنفسهم. يمكن تشجيع 
4 لأ. ثم القراءة لتحديد دة 
هذا المعنى المسمى ب القراءة المباشرة - نشاط التفكير موضع في 'اسثرائيجيات 
التدريس' من هذا الفصل. 
الاستيعاب القرائي يتطلب تفاعلاً نشطاً مع التص 
Reading Comprehension Requires Active Interaction with the text‏ 
يجب أن يكون القراء مشاركين نشطين يتفاعلون مع النص. يجب أن يجمهوا بشكل نشط 
معرفتهم الحالية مع المعلومات الجديدة في النص المكتوي. 
هناك دليل على أن القراء الجيدين بشكل عام لا يقرؤون كل LS‏ من القطعة؛ وإنما أخذرا 
عينة من كلمات التحديد المعنى ويتجاوزون عن الكثير من الكلمات. يرجعون ويقرؤون كل 
كلعة فقط عندما يواجهون شيئاً غير متوقعاً. 
بيات dat‏ الاستيعاب القن اربج Songs ta Promote Reatin tn‏ 


2- التعلم التعاوني. يقعلم الطلبة استراتيجيات قرانية معأ 


3- استخدام الخرائط ١‏ 
التساعدهم على Pi‏ 


بما فيها خرائط القصص. يعد Will‏ عروضاً تنظيمية للمادة 


تعميم الاسئلة. يسال المالبة انفسهم آسئلة عن جوانب مختاغة من القصة. 
6- بناء القصة. يتم تعليم الطابة كيف يستخدمون بناء القصة كوسيلة لمساعدتهم على 
استرجاع محتوى القصة لإجابة أسئلة حول ما قرؤوه 
7- التلخيص. يتم تعليم الطلية دمج الأفكار والتعميم من معلومات النص. 
يحتاج الطلبة ذوي صعويات القراءة في كثير من الأحيان إلى نوع من تدريس الاستيعاب. 
تماما كما يحناج الطلبة عم لوه امسا موده 
للكلمة. هم يحتاجون إلى تدريس منظم جداً ومباشر لتعلم مهارات الاستيعاب القرائي. يمكن 
أن يكون التعلم غير الباشر للاستيعاب القرائي من خلال النصوص ناجحأ مع القراء 
العاديين إلا أن مثل هذا التعليم غير كاف الطلبة ذوي صعويات القراءة. 
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صعوبات القراءة. 


علمت جواتا ويليامز )1998( الاستيعاب لطلبة ذوي صعويات في القراءة من خلال 
أبرنامج تدريس يعتمد على المواضييع» حيث يتالق من سلسلة من 12 درس بواقع 40 د 
لكل درس. كل درس منظم حول قصة معيئة ريتكون من خمسة أجزاء: 
-١‏ نقاش ما قبل القراءة حول الهدف من الدرس وعنوان القصة التي ساتم قراءتها 
2- قراءة القصة. 
3- مناقشة معلومات مهمة في القصة باستخدام قصص منظمة كدليل. 
4- اختيار موضرع للقصة؛ وتوضيحه بمصطالحات عامة بحيث يكون ذا علاقة بالعديد من 
القصص رالراقف 
5- التدرب على تطبيق الموضوع العام في خبرات الحياة الواقعية. 
أنشطة الاستيعاب قبل القراءة قي اثنائها وبعدها 
Comprehension Activitics Before, During, And After Readi‏ 


يمكن تعليم الاستيعاب القرائي قبل القراءة في أثنائها ويعدهاء كما هى موضح في نصائح 
اللتدريس 1.12. استراتيجيات لدعم الاستيعاب القراني وتحسية“ 

قبل قراءة قصة. يجب أن يش جع المعلمون الطلبة ويثيرو! اهتمامهم في اختيار اثادة 
القرائية وعند مراجعة المفردات, وعند بناء الخلفية العلوماتية وجعل الطلبة يتتبؤون بماذا 
ستكون حوله القصة. 

في أثناء القراءة. يجب أن يوجه العلم انقباه الطلبة إلى الأبعاد الصعبة للقصة؛ وتوقع 
الكلمات الصعبة IST)‏ والتحدث عن اللشكلات والحلول؛ وتشجيع القراءة الصامتة. 
وتشجيع الطبة على متابعة استيعابهم. 

بعد القراءة, تتضممن استواتيجيات الاستيعاب الطلب من القراء تلخيص القصة أي إعادة 
سردهاء التحدث عن ماذا أعجبهم ما يتمتوا أن يكون مختلفاً بالقصة, صنع مخطط مفاهيمي. 
وضع صور أحداث القصة بالتسلسل المسحيح ريط الظفية للطوماتية؛ والتحدث حول 
شخصيات القصة. 


له سهد - 


ليكن هناك Gas‏ القراة باه إلى الأبعاد الصعبة في | أطلب من الطلبة إعادة سرد القصة او 
النص. تلخيصها 

راجن امفردات ركز على الكثمات والافكار الصعبة | اصنع مخططا مقاهيمياً 

ابن خلفية معرقية أطلب من الطلية التعرف على | ضع صور احداث القصة Seay‏ 
1 
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1 EEE 

اريط الثلفية المعرفية| شجع القراية Talal‏ ربط بالخلفية اللطوماتية. 

والعلومات بالقصة 

شع الطلبة على توقع| شجع الطلبة على متابعة استيعابهم | اطرح al‏ على اطفال آخرين. 
أحداد القصة في اثناء للقراءة. 

اخبر الاطذال عن اللؤلف| اكتب معلومات الؤلف في Ra‏ | اطب من الطلبة كتابة افكارهم وردرد 
إذا كائث مذه اللو فعليم على Rael‏ 

تساعد على فهم القصة.أ 


استيعاب النصوص القصصية والمعلوماتية 
Comprelicasion of Narrative and Informational Text‏ 
هناك نوعين من مواد الاستيعاب الفرائي وهي الولد القصصية والمواد العلوماتية. الواد 
القصصية هي قصص تكون خيالية عادة. 


المواد العلوماتية هي مواد غير خيائية وتقدم معرفة جديدة حول موضوع ما 
المواد القصصية. لهذه alll‏ شخصيات وسلسلة أحداث ومكان تقراءة المواد القصصية 
بقاعلية يجب أن يستطيع الطلبة تعرف ما ياتي: 
- الشخصيات المهمة 
- المكان. والزمانء والموقف. 
- الاحداث الرئيسة بالتسئسل. 
- للشكلات التي على الشخصيات حلها وكيف تم حل هذه المشكلات. في بعض الأحيان 
تكون هذه القصص ملهمة. يستطيع القراء الابتداد قليلاً عن الواقع اليومي والسفر إلى 
اجزاء اخرى من العالم, ومن الفضاء؛ وفترات زمنية أخرى. القراء الضعاف غالبا ما 
يستجيبون بشكل ضعيق المواد القصصية ويجب أن يتم تشجيعهم بقوة على قراءة 
التصص من الهم lll‏ من JULY!‏ تحديد ردود فعلهم وإيجاد مواد قصصية تهمهم, 
اليصبح الطفل قارئاً جيداً؛ يجب ان يكون لديه خبرات متعددة مع مواد قصصية؛ مثل 
الخيال الواقعي, الخيال المصطنع (مثل حيوانات ناطقة). JUS‏ علمي. اساطيرء روايات. 
الغاز, خيال تاريخي. 
استيعاب المواد المعلوماتية Comprehension af Informational Materials‏ 
تتضمن الواد المعلوماتية مواد بالمواضيع الدراسية. مثل الكتب الدرسية المستخسة في 
الدراسات الاجتماعية أى جوائب المحتوى العامي. ومع تدرج الطالب في الصفرف الدراسية. 
376 


صعوبات القرامة. 


فإن المهمات القرائية تتغير باستمرا 

مكان القصص. 
غالبا ما يطلب من الطلبة قراءة الكتب المدرسية لوحدهم من غير مساعدة. ممكن أن يطلب 

عنهم قراءة فصل وكتابة واجب عن القصلء الإعداد لنشاط صفي اعتمادأ على الفصل. 

وتقديم امتحان في محتوى الفصل. بت شن الام إن العا مد کیا وی ريا 

التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة لا يستطيهون اكمال مثل هذه الواجبات. 
إن التدريس في الرحلة الثانوية بلق 

اللعلم. تتضمن مشكلات المواد الدراسية التي يواجهها الطلبة ذوي صعربات التعلم والإعاقات 

البسيطة ذات العلاقة فيما يأتي: 

!- هناك تركيز كبير على القراءة للحصول على للعلومات. تدريس للواد يعتمد على الكفاءة 
المنترضة في القراءة. متوقع من all‏ أن يقرؤوا ويستوعبوا ويحتفظوا بكمية كبيرة من 
المعلومات - لغاية (510) صفحة في الأسبوع لكل حصة. للطلبة ذوي صعويات التعلم 
والإعاقات البسيطة ذات العلاقة يكون ذلك مواد قرائية كثيرة. 

2- الكتب المدرسية تكون مكتوية بمستوى أعلى من مستوى الصف. يمكن أن يكون الكتاب 
المدرسي صعباً hip‏ للطالب ذو صعويات القراءة ليقهموه. 

3- يقترض معاموا الواد امختلفة أن الطبة يمتلكون قدرة مناسبة على للقراءة ولا يدرسون 
مهارات القراءة. في للرطة الثاتوية هناك القليل من الوقت يقضي على تدريس مهارات 
القراءة مثل تنظيم مادة قرائية ودراستها. يمكن للمعلمين مساعدة الطلبة على قراءة 
محتوى الكتب بجعل القراءة ذات معنى وريطها بمواد آخرى كان قد أخذها الظبة 
وتشجيع الطلبة على مراجعة Bll‏ لفهم النص ككل. 
بمكن للمعلمين تقديم كلمات صعبة أو فتية قبل قراءة النص وتنبيه الطلبة لمتابهة استيعابهم 
إن الجزء الخاص ب "استراتيجيات التدريس” في هذا الفصل يقدم بعض المقترحات 

لساعدة الطلبة على قراءة المواد المعلوماتية عن استخدام كتب مدرسية. 
العلاقة بين القراءة والكتابة ‘THe Reding - Writing Commection‏ 
هناك روابط قوية بين القراءة والكتابة. عندما يكتب الطلبة تنحسن مهاراتهم التراثية. وكل 

من القراءة والكتابة تبني المعنى. ويبني القراء للعنى من النص. ويبني الكتاب المعنى وهم 

يكتبرن. 
القراءة والكتابة المبكرة والكتابة لاحقاً Early Literacy and Writing‏ 
يبدا JULY‏ الصغار في فهم ان انحروف الهجائية التي تمثل أجزاء مجردة من الكلام في 

مرحلة ميكوة من تطور القراءة والكتابة ثم يبدا الاطفال في كتابة حروف للكلمات. 


في محتوى الكتب المدرسية تاخذ 


te th ab 


1 HP 


سل 


A TPKE PvP 
9b ANS APLEO? 


in) We HP) Kor 
BAD. AND OT GK REN 


مع التركيز على القراءة وللكتاية للبكرة يتعلم الأطفال أحياناً ot‏ يكتبوا قبل أن يتعلموا 
القراءة. قصة طالب 2.12, UES‏ قبل القراءة. تخبر قصة طفل في الروضة تعلم الكتابة قبل 
أن يتعلم القرامة. 

تدريس القراءة اعتماداً على الآدب Literature-Based Reading Instraction/ Whole‏ 

تدريس القراءة واللخة انكني ag Instruction‏ 

لا بزال هناك جدل حول طراثق تدريس القراءة. الطريقة الكلية من جهة وطريقة تدريس 
مهارات القراءة والصوتيات من جهة اخرى. 

ظهر مبدا تدريس القراءة ياستخدام الطريقة الكلية على يد Kenneth Goodman‏ 
)1967( تقوم فلسفة هذه الطريقة أن على الاطفال تعلم القراءة بطريقة تعلم الكلام نفسها. 
فمع قراءة Jab‏ للكثير من القصص. رخبراته الختلفة المتعلقة بالقصص يمكن ان (pated‏ 
القراءة بطريقة طبيعية. حيث كان لهذه الطريقة شعبية كبيرة في الثمائينات والتسعينات من 
الفرن الاضي راستخدمت في العديد من الدارس في أمريكا. وانخفضت شعبية الطريقة 
الكلية مع التركيز الحالي على المهارات والصوتيات, ولكن لا يزال هناك العديد من المؤيدين 
الطريقة الكلية. 

المتحى المعتمد على الأدب لتعليم القراءة يدعم عددأ من مبادئ الصوتيات لتدريس Beli‏ 
1- هناك علاقات داخلية قوية بين انظمة اقلغة المختلفة: اللفة الشفهية. وللقراءة. والكتاية. 

يجب تقوية الروابط بين القراءة واللغة الشغهية والكتابة. سوف تحسن الخبرات النشطة 

378 


Langucge 


HB 'صعوبات‎ 


بالكتابة واللغة الشفهية قراءة الطقل. يركز منهاج القراءة والكتابة المبكرة على الررابط بين 
اللغة الشفهية والمكتوية وتشجع الأطفال على الكتابة وهم في الروضة أو فيل تعلم القراءة. 

2 يجب أن يتم تعريض الأطفال للغة والكتب منذ نعومة أظقارهم. يحتاج الاطفال إلى 

التعرض إلى اللغة والكتب والقصص. يجب أن تصبع جزءأ من حياة الطفل. يستفيد 

JULY‏ كثيراً من مشاركة الكتب وسماع القصص. 

يجب إعطاء الأطفال العديد من الخبرات في الكتابة يحتاج الاطفال إلى فرص للانخراط 

بالكتابة والتعبير عن افكارهم بالكتابة في مفكرات بومية. يظهر شكل )2.12( كتابات 

اطفال بعمر 5 سنوات في مفكراتهم. 

يحتاج الاطفال إلى وقت للقراءة باستقلالية. يحتاج الاطفال إلى فرص للإنضراط في 

القراءة للاستمتاع عندما لا يكونون تحت إشراف plat‏ 

قصة طالب 2.12 


5 


الكتابة قبل القراءة 


تلم الق 
اتصال على اقهائف لأحد بيوت الاش خاس وقد فاب طقل في الخامسة من عمره. كان ASO‏ يثول 
الأثي: 'مرحبً. اريد التحدث مع السيد جون... ولكته في اللحمام. هل تستطيع كتابة مسال فه؟ .. جد 
أكتب ان يعاود الاتصال بي وهذا دی رقم مانقي. جيد. هل تقرا لي ما كتيت... ماذا؟ تعلمت WEL‏ 
ثقرا fav‏ 


سؤال تأمقي: ما نوغ مهاج الطفولة المبكرة التي التحق به افطفل. 

Assessing Reading تقييم القراءة‎ 

هناك العديد من المقاييس والاختبارات لتقييم القراءة AST‏ من اي مهارة أخرى» Begs‏ 
نقييم الترامة من خلال )1( المقاييس غير الرسميةء مثل بطارية القراءة غير الرسمية وتقيي 
ملف الطفل, او (2) الاختبارات الرسمية. مكل الاختبارات اللسمية. والاختبارا. 
التشخبصية. والبطاريات الشاملة. 

المقاييس غير الرسمية Informal Measures‏ 

إحدى ابسط وآسهل طرائق تقييم القراءة هي ملاحظة الطالب بشكل غير رسمي في أثناء 
القراءة بصوت مسموع. يمكن للمعام معرفة مستوى قراءة الطالب. وقدرته على التهرف على 
الكلمات, وأنواع الأخطاءء وفهم المادة. هذه الطريقة عملية جدأ ويمكن ان تكون مفيدة Nag‏ 

بطاريات القراءة غير الرسمية Informal Reading Inventory‏ 
بسرعة وسهولةء وتقدم الكثير من المعلومات حول مهارات الطالب القرائية 
وتكثيكات التعرف على الكلمات غير العروفةء والخصائص 
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تتطلب اجراءات بطارية القراءة غير الرسمية أن يختبر 
الفاحص مجموعة من ما يقارب 100 كلمة من القطع من 
مستويات صفية. يقرا الطائب بصوت مسموع عدداً من 
مستويات صقية مختلفة بينما يسجل العم بشكل منظم 


كلمة يعطى الطالب قطعة أسهل حتى نجد المستوى الذي لا 3 

يخطئ فيه الطالب باكشر من خطاين. ب 100 كلمة. للتحقق 

من الاستيعاب؛ يسال العلم الطالب من 4 إلى 10 اسئلة 

حول القطعة. 
يمكن لبطارية الفراة غير الرسمية تحديد 3 مستويات 

jl yall 

1- مستوى القراءة المستقل. يكون الطالب قادرأ على التعرف 
على ما يقارب 95 من الكلمات وإجابة %90 تقريباً من 
أسئلة الاستيعاب بشكل صحيع. (هذا هو اللستوى الذي الشكل 2-12 
يستطيع فيه الطالب قراءة كتب الكتية أى يقوم يواجبات القراءة باستقلالية. 

2- مستوى القراءة الدراسي. يستطيع الطائب التعرف على 690 55 Ly‏ من الكلمات في قطعة 
be‏ وبعستوى استيعابي 9670 (هذ! هو للستوى الذي يمكن أن يستفيد منه الطفل من 
قدريس المعلم المباشر للقراءة) 

3- مستوى القراءة الاحباطي. يستطيع الطالب للتعرف على اقل من 90 من الكلمات. 
ويعلامة استيعاب 70 تقريبا. (إذا لم يفهم الطالب SU‏ هذا الستوى صمب جدأً ولا 
يجب أن يستخدم في التدريس). 
بالإضافة إلى بطاريات القراءة غير الرسمية للطورة من قبل aba‏ هناك العديد من 

البطاريات التوافرة تجارياًء ويوذروا طريقة سهلة ومناسبة لتطبيق اختبار للقراءة. 
تقييم القراءة وفق ملف الحلفل Portfolio‏ وهو طريقة بديلة لاختبارات تقييم القراءة TABI‏ 

التقليدية. المشكلة باختيارات القراءة المقننة أنها لا تقيس ما يقعله الطالب بالفعل في صف 

القرامة ولا تربط التقييم بمنهاج القراءة كثيواً. التقييم العتمد على ملف الطفل يفترض ان 

التعلم معقد Gly fap‏ التقييم لا يجب الاستناد إليه في تقييم جوانب التحصيل المختلفة. 
يتكون تفييم ملف الطفل من الاحتفاظ بعينات من أعمال قراءة وكتابة الطالب هر طريقة 

سهلة نسييأ لجمع عينات من كتابة الظبة خلال السنة الدراسية للقراءة: تحتفظ اللعلمة 

بتفارير حول تفاعل الطفل مع الكتب والقصص التي قراها وردود فمل المعلمة. تشير هذه 
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التقارير إلى تمو الاستيعاب القرائي لدى كل طالب. يمكن ايضاً الاحتفاظ بقصص خبرات 
اللغة في ملف الطالب. 

طرائق تقييم أخرى من هذا النوع هي علاحظة الطلبة. قوائم الشطب. المقابلات مع الطلبة. 
رتجميع عمل الطالب. بمراجعة عمل الطلبة خلال فترة من الزمن» يستطيع المعلمون, والاباء 
والطلبة أنفسهم تقييم التقدم. 

Formal Tests الاختبارات الرسمية‎ 

يمكن تصنيف الاختبارات الرسمية كاختبارات مسحية. ار اختبارات تشخيصية. أو 
بطاريات شاملة. الاختبارات للسحية عبارة عن اختبارات جماعية تعطي مستوى تحصيلي 
عاعرفي القراءة. تععلي هذه الاختبارات بشكل عام درجتين على الأقل: التعرف على الكلمات 
والاستيعاب القرائي. 

اختبارات التشخيص هي اختبارات فردية تعطي معلومات مفصلة عن نقاط القوة 
والضمعف لدى الطائب في القراءة. البطاريات الشاملة هي اختبارات بمكونا جوانب 
asi‏ تتضمن القراءة 
جدول )6.12 WS‏ يبعض اختيارات للقراءة الرسمية واسعة الاستخدام في كل 
من هذه القثات. 


الصف اى العم 
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“Teaching Strategies استراتيجيات التدريس‎ 

يقدم قسم "استراتيجيات التدريس" طرائق ومواد لتدريس القراءة للطلبة ذوي صعويات 

التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة. وهو منظم من خلال الاستراتيجيات الآتية: )1( 
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استراتيجبا لتحسين التعرف على الكلمات. (2) استرا 
aad‏ | اب القرائي. (4) الاستمقاع و 
الحواس, )6 التكنولوجيا للسائدة والتعليمية للقراءة. 
استراتيجيات لتحسين التعرف على الكلمة 
Strategies To Improve Word Recognition‏ 
بناء الوعي الصوقي Building Phoneme Aworeness‏ 
يجب على الطفل الذي يتلم القراءة أن بصبح أولاً على وهي بالاصوات في الكلمات 
Lilly‏ تتضمن (1) تعلم عد الأصرات في الكلمةء )2 تعلم تقسيم الأصوات والمقاطع في 
الكلمة؛ (3) تعلم التعرف على الكلمات المتناغمة. 
في فصل (1): "صعويات اللغة المحكية. 
مؤشرات مهارات القراءة والكتابة المبكرة الاساسية 
Dynamic indiators of Basic Early Literacy Skills (DIBELS)‏ 
تستخدم بعض المدارس نظاماً قياسياً يسمى (DIB EIS)‏ لتقييم مهارات القرا 
للاطفال الصغار في الصفوف من الروضة إلى الصف الثاني. هذه الطريقة مصممة 
مهارات الطفل الصغير في ي الوعي الصوتي لطلاقة الاصوات الأولى وطلاقة تقسيم الاصوات) 
مبادئ الحروف الهجائية (طلاقة الكثمات التي ليست منطقية)» وطلاقة ll‏ 
هذا التقييم هو متابعة مهارات القراءة الميكرة للأطفال المسغار باستمرار التعرف على الأطفل 
الذين لديهم صعوبة في تعلم القراءة ولتقديم التدخل الناسب. 
الطرائق الصوتية Phonics Methods‏ 
هتاك العديد من برامج الصوتيات في الوقت الحاضر موجودة على اقراص مدمجة 
وتسجيلات وأشرطة سمعية وأشرطة فيديى ويرامج محوسبة. هناك طريققين في الصوتيات 
Synthetic (1)‏ و (2) La, bi analytic‏ الأولى Synthentic phonics‏ تعلم الطلبة Sgt‏ 
حروف معزولة وأصواتها القابلة. ثم تعلم الطلبة مزج العناصر الحصرتية لتكرن كلمة كاملة 
طريقة Analytic Phono‏ تعلم ull‏ كلمات كاملة لها أنماط تهجئة صوتية متسقة. ثم بعلمون 
الطلبة تحليل عناصر الصوتيات التي تكرن الكلمات. هناك تمرين شائع عن الصوتيات يظهر 
في شكل (3.12). 


ير القراءة. (5) طرائق متعددة 


تقدم هذه الاسترا 


دروس القراءة العلاجية في الصوتيات 

تتكون هذه الدروس من كلمات ذات نمط صوتي متسق يقرؤها الطالب. 

يقرآ الطفل ببساطة الكلمات الموجودة على الصفحة. الجزء الأول من هذه الكلمات يعرض 
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ما الاشياء التي Tas‏ يحرف (ك) 


e 7‏ ت 


الشكل 3-12 


الاصوات الاكثر استخداماً. تتضمن حروف العلة والحروف الساكنة؛ يتكون الجزء 2 من 
خليط من الأصوات التي تم تعلمها سابقاً. يظهر جزء 3 الأصوات الأقل استخداماً في 
الكلمات الكاملة وجزء 4 يقدم تمارين تكميلي. قوائم الكلمات إلى ميادئ التغير الأفل. 
استجابة واحدة لرمز واحدء التكرار والتعزيز الاجتماعي. هذه الطريقة تستخدم لدقائق قليلة 
من الدرس للطلبة الذين بحتاجون إلى التدريب في مهارات تعرف الكلمات. بقدم شكل (4.12) 
مثالاً على درس قراءة علاجي في الصرتيات. 

Stratgies to Improve Fluency استراتيجيات لتحسين الطلاقة‎ 

بالإضافة إلى التعرف على الكلمات بشكل دقيق. يجب أن يقرأ القراء الكلمات بسرعة 
ويطلاقة. وإلا فلا تكون القراءة ممتعة ويفقد القارئ المعتى. 

تتضمن بعض استراتيجيات تحسين الطلاقة ما يأتي (1) القراءة a SSH‏ (2) الكتب. 
Gaal‏ بهاء (3) الطريقة العصبية. 3 

Predictable Books القراءة المتكررة‎ 

القراءة المتكروة استراتيجبة تستخدم لإعطاء الطالب ممارسة متكررة لتحسين الطلاقة 
الفرائية الشفهية. هي مفيدة بشكل خاص مع القراء الضعاف والبطيئين الذين يتعرقون على 
معظلم الكلمات بدقة في الفقرة ولكن لم يطوروا طلاقة. تتضمن الطريقة قطع مختارة بطول 50 
إلى 200 كلسة ويمستوى صعوبة يمكن الطالب من التعرف على معظم الكلمات. ثم يقرا 
الطالب القطعة شفهياً 3 فى 4 مرات قبل الانتقال إلى قطعة جديدة معدل دقة الكلمات وسرعة 
القراءة يتم إعلام الطالب بذلك بعد كل قراءة والقراءة اليومية الموصى بها. يستمتع بعض 
الطلبة بشكل خاص بالقراءة المتكررة عندما تعرض القطع على شاشة حاسوب 

يني Gite‏ جا 

تحتوي الكتب التنبا بها على أنماط مكررة مرات ومرات. الكثير منها ب 
وحكايا. فمثلاً. الدب البني. بعد قراءة القصة للاطفال مرات عدةء يستطيعون joi‏ بالكلمات 
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Lesson 1-A 
a 
at sat mat hac 
am bam Sam Pam 
sad mad had tae 
wes sag tas lag 
sat sap Sam sad 
map سمس‎ mad mat 
hag bam hot had 
eat cap cad cam 
sat am sad pat oad 
had mat tag fat bam 
lag Sam wag hat sap 
rad tap cap dad et 
map baê oat st tam up 
=P map bat ad tg am 
Pam mat had tap het فم‎ 
4-12 انشكل‎ 
اتل‎ fat mad a weg cap me 


ويستطيعون أن يسردوا القصة مع القارئ في تفس الوقت. استخدام هذه الكتب طريقة ممتازة 
لاشراك الأطفال بفعالية في القصة حتى قبل آن يستطيعوا للقراءة. ييدؤون بتطرير معرفة 
لغوية توقع ما سوف يقال 

Neurological Impress Method الطريقة العصبية‎ 

منحى آخر لنحسين الطلاقة عند الطلبة ذوي صعويات القراءة الشديدة هي الطريقة 
المصبية. وهي نظام من القراءة السريعة من قبل الطالب pally‏ يجلس الطالب مقابل المعلم 
قليلاً ويقرا كلاهما مع بعض من كناب واحد. يوجه صوت العلم إلى أذن الطالب من مسافة 
قريبة. بضع الطالب اى المعلم اصيعه على الكلمة التي تقرا. في احبان يكرن صرت المعلم على 
من صوت الطالب وأسرع وفي بعض الأحيان يكون صرت المعلم ابطاً في القراعة من الطالب 
الذي يمكن ان يتآخر. لا تحتاج هذه الطريقة إلى تحضيرات مسبقة للمادة القرائية قبل أن 
يراها الطالب. 

الهدف هو تغطية أكبر عدد ممكن من الصفحات وفق الوقت المتاح ومن غير أن يتعب 
الطالب. النظرية وراء هذه الطريقة هي أن التغدية الراجعة السمعية من صوت القارئ نفسه 
ومن صوت شخص آخر يقرؤون نقس الادة تقوي عملية القراءة. 
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في طريقة القراءة المتزامنة؛ تحدث عملية مشابهة في هذه الطريقة يتصت الأطفال إلى 
فرص مدمج او شريط مسجل لقصة عند القراءة من نص ما. في الصف يمكن استخدلم 
سماعات رأس حتى لا يزعج التسجيل الأطفال الآخرين. 

استراتيجيات لتحسين الاستيعاب القرائي 

Strategies To Improve Reading Con:prehension 

يصف هذا الجزء استراتيجيات لتحسين الاستيعاب القرائي. الاستيعاب هو المفزى الرئيس 
من القراءة. يجب أن يفهم الطلبة النص. ويتفاعلوا معه. يناقش هذا الجزء )1( basal readers‏ 
٠‏ (2) تفعيل الخلفية المعرفية: (3) طريقة الخبرة اللغوية, (4) طريقة KWL‏ (5) بناء المعنى 
المفردات والمفاهيم؛ (6) العلاقة بين القراءة رالكتابة, )7( استراتيجيات التدريس, (8) 
استراتيجيات التعلم المعرفية للقراءة. 

Using Basal Readers استخدام قراءات‎ 

Basal Readers‏ مجموعة من الكتب المتسلسلة وامواد السائدة الرامية إلى تقديم المواد 
الاساسية لتطرير مهارات القراءة الأساسية: تتكون هذه الساسلة من قراءات حسب الصفوف 
تزداد صعويتها تدريجياً. تبدا ف بسيطة تناسب الاستعداد وكتب الصف 
الأول الأساسي الى مستوى الصف السادس أو الثامن ثم تزداد صعوية مفردا. 5 
ومحتوى القصص ونمو الهارة. وغالياً ما ترافق هذه السلسلة دليل العلم من كتاب أتشطة. 
ومعظم هذه الجموعات القصصية تتضمن طرائق لتدريس القراءة باستخدام العديد من 
إجراءات تدريس الاستعداد. والمفردات: وتعريف الكلمة. والاستيعاب. والاستمتاع بالادب. 

Activating Background Knowledge تفعيل الخلفية المعرفية‎ 

هذه الاستراتيجية تنبه الطالب إلى الخلقية المعرفية المطلوية للاستيعاب القرائي وتبني على 


العادة بقراءات 


رابت الطاب 
طريقة الخبرة اللغوية Language Experience Method‏ 
وهي طريقة مقبرلة جداً تبنى على معرفة الطائب رلغته. وتريط بين الاشكال المختلفة للغة 


والاستمقاع, والتكلم؛ SI Ally‏ والكتابة. تستخدم هذه الطريقة خبرة العثالب نفسه - اللغة 
كمادة خام. يبدا الطلبة بإملاء قصص للمعلمة (كتابة قصص بأنفسهم)؛ حيث تصبع هذه 
القصص أساس تدريس الفراءة لهم؛ فمن خلال طريقة الخبرة اللغوية, تكون المادة الكتابية 
للطائب تدور حول المفاهيم الأنية 

- ما أستطيع التفكير بهء استيطع التحدث عنه. 

- ما استطيع قوله. أستطيع كتابته (أر يمكن أن يكتبه أحدهم لي) 

- استطيع أن آقرا ما أكتب. 
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- استطيع قرا ما يكتبه الآخرين لي لاقرآه. 

لا يوجد هناك مفردات gl te‏ محتوى بقأ. تستخدم المعلمة النص أو 
القصص التي يطورها الطالب لتطوير مهارات القراءة. 

تنصف هذه الطريقة بالسرعة والابداع, هذه الطريقة فعالة في مراحل القراءة الأولى مع 
الأطفال الصفار ومع التدريس التصحيحي للطلبة الأكبر, حيث يكرن اهتعام الطالب كبيرأ لان 
الادة القرائية من تطويره هى رمن خبرته. يظهر شكل (5.12) مثالاً لقصة خبرة لفوية. (تنافش 
الخبرة اللغوية أيضاً لاستراتيجية كتابة في فصل 13 "صعويات اللغة ا مكتربة . 

K-W-L طريقة‎ 


رهي استراتيجية BLAU‏ ودراسة محتوى الكتب الدرسية. تمثل المروف 3 أسئلة في 3 
خطوات من درس ما 1 
-١‏ ما أعرفه. يفكر الطائب بالمعرفة التي ديه حول موضوع ما ويقولهاء ويستطيع مجموعة من 

الطلبة تجميع معرفتهم. 

We went to the Museum of Science 
and Tndustry, 


We saw baby chicks Come out of لوت‎ 


We went down a coal mine. 
We played with computers. 
5-12 الشكل‎ 
ما أريد معرفته. يفكر كل طالب ويكتب على ورقة ما يريد أن يتعلمه من القراءة. ثم يستطيع‎ -2 
الطلبة مقارنة إجابتهم لهذا السؤال.‎ 
ثم يمكن‎ al BM ما تعلمته. يقرا الطلبة الدرس قراءة صامتة ويكتبون ما تعطمره من‎ -3 
مشاركة الإجابات لهذا السؤال من قبل المجموعة.‎ 
يستطيع مجموعة من الطلبة إكمال ما يعرفرنه‎ KWL يظهر شكل (6.12) استراتيجية‎ 
عن الموضوع. وما يريدون معرفته, وما تعلموه بعد إكمال القراءة.‎ 
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بناء معنى مع المفردات والمقاهيم 
Ruilding Meaning With Vocaloulary and Conecpts‏ 
للقراءة بقعالية يحتاج القراء إلى معرقة ماني الكلمات والقاهيم وراء الكلمات. بازدياد 
الطلبة القارئين. يكتسبون الزيد من معاني الكثمات واللغة. من الهم استخدام استرات: 
تبني مفردا الطالب والفهم للكلمات؛ حيث إن معرفة الفردات رالقدرة على فهم مفاهيم 
الكلمات مرتبطين كثيراً بالتحصيل القراتيء وإن المعرفة الحدودة للمفردات يمكن أن تضعف 
الاستيعاب القراني بشكل aS‏ وكلما اصبحت الكلمات AST‏ تجريداً تصبح المناهيم AS)‏ 
صعوية للفهم. 


الشكل 6-12 
يتم تفسير الفاهيم كلقكار فى أساس الأشياء. فمثلاً. مفهوم "كرسي يشير إلى 
فكرة او رمز لخبرات محسوسة. یکن أن تتضمن خبرات شخص ما معرفته بكرسي هزاز 
معين. وكرسي أطفال. ولكن مفهوم كرسي يمثل مجموعة من الإضافات والاسهامات حول 
الكرسي. ومع تزايد مستوى القجريد. تصيح الكلمات أبعد أكثر عن المحسوس. إن مفهوم 
كرسي هو جزء من مفهوم أوسع وأعم وهي الأثاث. هناك مفاهيم بعيدة أكثر عن عالم 
المحسوس. وهي الاقكارء مثل الديمقراطية, الوفاء. العدل» والحرية. 

تشويش أخر في التعلم الدرسي له علاقة بحقيقة أن الكتب المدرسية تقدم مفاهيم مهمة 
كمصحالحات فنية. مثل للكثافة السكائية, التلوث. قانون الجاذبية. أي استكشاف الفضاء. 
وبالتالي تعود مشكلات القراءة في المواد المختلفة في كثير من الأحيان إلى تركيز عرض 
المفاهيم وليس إلى صعوية الكلمة. 

لان اللغة تلعب دور مهما في تطور للفهوم تنعكس مشكلات اللغة في القدرات المفاهيمية 
الخاطئة وتطور الفردات اللحددة. قصة طالب 3.12. 'الفهم الخاطئ للمفاهيم. توضيح تبعات 
التطور الفاهيمي غير المقاسب. 
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3.12 طالب‎ dad 
الفهم الخاطئ للمفاهيم‎ 
بعض العلبة يخلط وظيفة شيء ما بمقهوم هذا الشي.. فمثلاً. لم تقهم بولا مقهوم الدائرة بان الصحن‎ - 


دائري عندما قبل ان الحسحن دائري وطلب متها رسم دائرة حول حواغه قالت باولا. "هذا ليس دانري. 
هذا طبق". يمكن أن يخلط الللبة مفهوم شيء ما مع أسمه. عندما سات هل يمكن أن يظلق على القمر 
اسم آخرء مثل بقرة, قالت لا لان القمر لا يعطينا حليب. 

- الفهم الخاطئ لومز يشير إلى مقاهيم متعددة يمكن أن يكون له تبعات غير متوقعة. كانه سرزي ذات 9 
أعوام تبكي عندما احضس» إلى البيت Lega‏ طبياً من ممرضة الدرسة. تنصع والدي سوزي BAY‏ 
ابنتهم إلى فحص النظر. كانت تبكي لأن الممرضة وضعت حرف OF)‏ في مكان الجنس بالإشارة إلى ان 
سوزي انئی (Female)‏ وحرف (۴) يعتي رسوباً. واعتقدت سرزي انها راسية. 

- يتعامل الطلبة مع الفاهيم التي لا يفهمونها بتجنبهاء وبذلك فعندما يفشلون في قراح كلمة ما في Bah‏ 
فإنهم يعكن آن يغيرو| معنى النص كاملاً. 

- لصنع Se‏ أخبر ليزا وجيمي إن يضعوا. 
واعتقاد منهم أنهم كاثوا يثبعون 
إلى قاعة الغذاء وا 

سؤال تاملي: كيف يمكن للاستيعاب القرائي الضعيف أن يتاثر بضعف فهم فلقردات. 


في hea Sal‏ لنسخينها واحضارها إلى الغذاء. 
ين ازالوا سك الكهرياء وحملوا اليكرويف معهم 


زيادة المفردات» صممت الاتشطة التالية لزيادة وبناء المفردات 
lixpanding Vocabulary‏ 

1- التركيز على وإبراز الكلمة ذات المعاني امتعددة. المعاني المتعددة الكلمات غالبا ما تسبب 
تشويشاً في القراءة. الطالب الذي لا يد تغظ بالفاهيم امتعددة لكلمة ما قي عقله سوق 

بواجه مشكلة في فهم الجوانب التعددة للمنهاج فبإيراز المعاني المتعددة - من خلال العاب 

القاموسء تمارين إكماق الجملء tly‏ الصفية - يمكن للمعلمين تقديم مساعدة للطلبة 

الذين يجب أن يطوروا Ly‏ للمعاني المتعددة للكلمة. 

تقديم خبرات ملموسة. لبناء مفردات وتطوير مفاهيم للقراءة. يحتاج الطبة إلى خبرات 

محسوسة بالكلمات. الخطوة الأولى هي تقديم خبرات أساسية للطلبة للكلمة او المقهوم. 

الخطوة التالبة هي تشجيع Ml‏ ومساعدتهم للوصول إلى استتتاجات من خب 

تقدم الطلبة إلى مراحل أكثر Say Leads‏ للمعلمين تعليم مهارات 

وللتعميم. 

3- استكشاف مصادر الفردات. Sap‏ الحصول على الفردات من أي خ 
مثل: التلفان. الرياضة, الاعلانات, العلوم» وغيرها. يستمتع العديد من الطلبة بعمل قائمة 
من المفردات الجديدة وتطوير كتب كلمات. 

4 توسيع وزيادة للفردات من خلال التصنيف. طريقة أخرى لتعلم كلمات جديدة هي وضعها 
مع كلمات معروفة, الكثير من نم للفردات يكرن بهذا الشكل. يتضمن التوسع العامودي 
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اللمفردات أخذ كلمة معروفة وتجزيتها إلى فقثات. فمثلاً. الطلبة مفهوم كلب 
ويجزؤوته إلى اتواع الكلاب | ة. التوسع الأفقي للمفردات يعني الإثراء. يمكن 
للأطفال ان يدعون جميع الحيوانات ب الكلاب, ثم يتعلمون التفريق بين DSM‏ والقطط. 
والخيل. وحبوانات آخری. 
Ltt‏ الكلمات. هي توع من الخرائط التنظيمية. وهي استراتيجية للمساعدة على ناء 
المفردات وجعل العلومات أسهل للفهم والتعلم, وخرائط الكلمات تثري الروابط مع SLAB‏ 
وتعمق فهم الطالب لمقاهيم مهمة. 
يظهر شكل 7.12 مثال على خريطة كلمات “الثلجات". حيث بطور مجصوعة من الطلبة 
خريطة كلمات وذلك بالإجابة عن 3 اسئلة: 


ها هي بمض TM‏ 
ما هي؟ ما أوصافها؟, 'ما بعض الأمثلة. 
طريفة الإغلاق. Clove Procedure‏ وهي طريقة مغيدة لبناء الاستيعاب والمهارات اللغوية 
حيث تعتمد وتستند إلى استكمال او إنهاء أو إغلاق جملة ما: وذلك برضم الكلمة او العنصر 
المفقود 
عند تطبيق هذه الطريقة على عملية القراءة. يمكن استخدام الخطوات الآثية: 
1- اختيار نص قراتي 
2- أعاد: ة وحذف كل خامس أو سادس كلمةء وضع خط مكان الكلمة الناقصة 
ريجب أن تكون الخطوط جميعها بالطول نفسه. 
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3- الطب من الطلبة مله الفراغ بالكلمة التي يعتقدون أنه تم حذفها. يمكن تمديل طريقة 
الاغلاق واستخدامها لأغراض Soe‏ لتعليم المفرداتء Sy Khe‏ فقط حذف كلمات درس 
للفردات. في الواد الأخرى, مثلاً الدراسات الاجتماعية؛ يمكن حذف الكلمات الفنية. أو 
يمكن للمعلم حذف كلمات من نةء مثل الأفعال اى المفعول به. للطلبة الذين لديهم 
Ayn‏ في الكتابة, يمكن للكلمات أن تكتب على بطاقات ليضعها الطالب في لكان الذي 
يعتقد انها تنتمي اليه 
العلاقة بين القراءة والعتابة ‘The Recading - Weiting Connection‏ 
الاستراتيجيات الآتية تربط القراءة بالكتابة 
يوميات حوارية. Dialogue Journals‏ ودي طريقة شخصية لدمج القرامة والكتابة. للبدء 

في هذا النشاط؛ يعطي العلم كل طالب دفتر ويكتب atl‏ والطالب رسائل ليعضهم اليعض 

على الدفتر يمكن التطرق إلى العديد من المواضيع. بمكن ان يسال المعلم الطلبة إذا أعجبتهم 
القصة أى يمكن سؤالهم عن حيوانهم اليف أو عياد Dall‏ أو العطل أن أي شيء حدث 

0 بعض المعلمين يمكن أن يضعوا صوراً أو رسومات للطلبة على الدفتر ويطلبوا من الطلية 

المطم على دفتر اليومياد, ومع الوق 


مواد عن غير Moterials Without Words Lats‏ لتعزيز الاستيهاب القبرائي؛ بمكن 
للمعلم استخدام مراد وكتب بدون كلمات. مثل كتب الصور اى الأقلام الصامتة. يتنبا الطالب 
في البداية بالقصة من خلال الصور. ثم ينتقلون إلى الكلمات. ما إن يقهم الطلبة المادة تصبح 
الكلمات ذات معنىء يمكن للطلبة, كتابة حوارهم الخاص. 

المحادثات اللكتوبة. Written Conversations‏ بدلاً من قول مأ يريدونه لأصدقاتهم أو 
للمعلمين يمكن للطلبة كتابة رسالتهم واعطاءها للمعلم أو صديقهمء يستجيب اللعلم او الصديق 
بشكل مكتوب ایضاً. 

Cognitive Strategies for Reding استراتيجيات التعلم المعرفي كلقراءة‎ 

نوقشت استراتيجيات التعلم بتفصيل اكثر في فصل "5" "نظريات النعلم وتطبيقات ll‏ 
وفصل "9" "المراهقون والكبار ذوو صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة' 

يواج الطلبة ذوي صعويات القراءة مشكلة كبيرة في الاستيعاب القرائي؛ وهي اتهم 
سلبيون وینتظرون تعايمات المعلم. لا يعرفون كيف يتفاعلون بفاعلية مع النص أو كيف يريطرن 
المعلومات Ley‏ يعرفونه مسبقاً. هم يقرؤون Bote‏ بتردد ولا يسالون المعلم» ويركزون فقط على ما 
يعتقدون أن العلم يريد أن يتذكروه. هؤلاء الطلبة يمكن أنهم لا يتابعون استيعابهم القراني. 
عندما لا بكونوا متأكدين من معنى نص يقرؤونه. لا يحاولون فهم ما يقرؤون بالعود: 
ولكنهم بستمرون بالقرامة ويفقدون الكثير من Sell‏ وغالباً لا يعرفون أن هتاك شين 
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صعوبات القراءة 


يحتاج الطلبة الذبن لديهم صعرية بالاستيعاب التراني إلى تدريس يساعدهم على أن 
بصبحرا منخرطين بقعالية في القراعة وقي محاولة قهم النص. يحتاجون إلى تعلوير قدرات ما 
وراء العرفة: وذلك التعرف على ما يققدونه من الاستيعاب عند حدوثه وتوظيف. 
استراتيجيات اصلاحية. تساعد استراتيجيات التعلم الخاصة بتحسين الاستيعاب الترائي 
هؤلاء الطلبة على أن يصبحوا نشطي: ومتعلمين منخرطين يستطيعون توجيه تعلمهم 

الطرائق متعددة الحواس Mulkisensory Methods‏ 

هناك مجموعة من البرامج التي تستك إلى طريقة أورتون جلنجهام Orcon-Gillingharm‏ 
تتكرن من طرق متعددة الحراس للطلبة ذوي صعريات الثعلم والقراءة الشديدة. وهي تتضمن 
طريقة Orton-Gillingham‏ ومشروع READ‏ ونظام قراءة Wilson‏ وصوتيات المروف 
الهجائية.وطريقة Herman‏ وطريقة Spalding‏ شكئت مجموعة الطرائق متعددة الحواس هذه 
منظمة "The International Multisensory Structured Language Council” yes‏ 

للطرائق متعددة الحواس هذه خصائص متشابهة: 

- تساعد غي فهم العلومات اللفظية بريطها يقنوات بصرية وسمعية وحسية وعضلية 


- استخدام تدريس صوتي متظم بالتركيز عنى الحروف الهجانية. 

- تتضمن تمارين مقكررة. 

- تنضمن دروساً متسلسلة مخططة ب 

- تركز على القدريس الواضح في 

تستخدم طرائق متعددة الحواس حواس متعددة لتعزيز التعلم؛ ولتحفيز جميع هذه 
الحواس. يسمع الطلبة المعلم يقول الكلمةء يقولون الكلمة لأنفسهم؛ يسمعون أنفسهم يقولون 
Lal‏ يحسون حركة العضلات عند تتبع الكلمة, يحسون بالكلمة تحت أصابعهم عند لس 
الحروف. 

العديد من طرائق متعددة الحواس مشروحة في هذا الجزء: 

The Orton - Gillingham Method 

هذه الطريقة مشتقة من نظرية اورتون لصهوبات القراءة. حيث تركز هذه الطريقة على 
اجراءات لفوية متعددة الحواس ومنظمة لتدريس القراءة والتهجئة. الانشخة الأولية تركز على 
تعلم أصرات الحروف ومزجهاء يستخدم الطالب تكنيك التتبع لتعلم الحروف والأصوات التي 
تكافتها. هذه الأصوات الفردية يتم تجميعها لتشكل مجموهات اكبر. ومن ثم كلمات قصيرة 

مهمات التهجئة للتزامنة جزء من طريقة اورتون جلنجهام, Lake‏ يكتب الطلبة الحررف 


يقول الطلية أصوات الحروف بالترقيب واأسماء الحروف» الطريقة تركز على الصرتيات 
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وجيه القراءة ly‏ 


pit pA الفصل‎ 


وتعتمد على التسلسسل اثر 
الرئيسة من برنامج الصوة 

The Wilsom Reng System‏ هذا برنامج لوي متظم ستعدد الحواس يعتمد على فلسفة 
أورتون جلنجهام. يقدم طريقة خطوة بخطوة للمعلمين العاملين مع الطلبة الذين يتطنبون 
تدريساً مباشرأ ومتعدد الحواس ومتظم للغة. تستهدف هذه الطريقة الطلبة الذين لديهم صعوبة 

/ أو التهجئة للكلمات حتى مع مساعدة القامرس. 

يعلم البرنامج الطلبة بناء الكلمات واللغة من خلال 12 خطوة متسلسلة تساعدهم على 
SLL‏ القراءة. تعلم هذه الطريقة الوعي بالصوتيات بشكل مباشر رتحتاج من سنة إلى 3 
سنوات لإكمالها. وتستخدم هذه الطريقة مع الكبار ذوي صعويات القراءة أيضا 

The Fernald Method‏ طررت Curace Fernald‏ )1943/1988( طريقة لتعليم القراءة 
تستخدم الحواس البصر والسمعٍ والمضلات واللمس. ولكنها تختلف عن البرامج الأخرى 
الطالب الكلمة كلها 
وبائتالي يقوي الذاكرة ويتصور الكلمة كلها. نصانع التدريس 2.12 'طريقة Female‏ لتعلم 
المستخدمة من قبل Grace Femald‏ تحقوي على 4 مراحل ولكن 
الثميز يظهر في امرحلة الأولى 


Boni‏ الحواس بتدريسها للكلمة ككل بدلاً من أصوان فردية. 
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سويت ترد 

طريقة 1872214 فعافة ايضاً في تدريس التهجئة. (انظر فصل 13؛ "صعويات اللغة 
المكتوية” 

Enjoyment and Appreciation of Reading الاستمتاع بالقراءة وتقديرها‎ 

الرجل الذي لا يقرأ Las‏ جيدة لا يتفوة على الرجل الذي لا يقرا الكتب. Mark Twain‏ 

هدف مهم لتدريس القراءة آن يستمتع الحقبة بالقراة. يستمتع الطلبة بقراءة سلسلة كتب. 
ويستستعون بالكتب عن الحيوانات والرياضيات والكنب التي تجطهم يقرؤون باستقلالية. 

السوء dill‏ ويسبب متطلبات المنامج. بجد القراء الضعاف أنفسهم يقرؤون مراد قرائية 
صعبة جدأ ليستمتعوا بها او ليقرقوا بطلاقةء ويالتاليء لا يمك القراء الضعاف الفرص 
اما كتب وقصص بمستوى قراءانهم رأن يمارسوا مهارات تم اكتسابها حديثاً. يجب أن 
بتم نزويد جميع الطثبة بخبرات قرائية كثبرة ما أمكن بغض النظر عن مستوى تحصيلهم 


فالقراءة للتكررة لا تحسن الطلاقة القرائية فقط ومهارات القراءة: ولكنها أيضاً تحسن 
انقدرات اللفظية ومهارات التفكير 

أكبر هدية للمعلم أن يصبع الأطفال محبين للقراءة. 

نصائح للتدريس2-12 


طريقة فرنالد لتعلم الكلمات 
Lays‏ 


ج لمة it‏ درقة بل تین 
والعضلات. عند كتبع الطالب کل 
يقول العلم اللمة حتى يسمعها الطاب (استخدام حاسة السمع). يتم تكرار المعلية حتى يستطليع 
الطالب كنابة الكلمة بشكل مسحيح من غير النظر إلبها. ما إن يتعلم انطالب الكلمة. بتم وضع الكلمة في 
صتدوق. حتى يتجمع ثدى الطالب. كلمات كاقية ليستخدمها قي كتابة قصة. 


ی2 
0 الطالب هنا إلى تتبع كل كلمة؛ بل يتعلم كل كلمة جديدة بالنظر إلي كتابة المعلم وينطظر إلى 
الكلمة ويقولها لنفسسه بينما يكتبها. 

مرحلة 3 

يتم الطالب كلمات جديدة بالنظر إلى كلمة مكتوبة ويكررها لننسه قيل كتابتها. مي هذه المرحلة. يمكن 
أن يبدا الطالب القرامة من الكتب. 


مرحلة 4 


يستطيع اهالب تمييز الكلمات الجديدة التابهة لمات تم تعلمها او أنها جزء متها يه 
الآن تعميم للعرفة التي اكتسبها من خلال مهارات القر؛ 
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التكنولوجيا التعليمية المسائدة والقراءة 

Assisstive and Instructional Technology and Reading 

تغير التكنولوجيا الجديدة الطريقة التي يتواصل بها الطلبة نوي صعويات التعلم والاعاقات 
البسيطة ذات العلاقة. في السنوات ال 5 الماضية. يستخدم العديد من الأطفال والمراهقين 
شبكات التواصل الاجتماعي. 

تقدم المواسيب العديد من الفوائد التعليمية للطاببة ذوي صعوبات القراءة. برامج 
الحاسوب تزيد من الدافعية لدى الاطقال رتوفر تعليماً فردياً واحدأ لواحدء حيث تساعد في 
بناء الاوتوماتيكبة عند الطفل وتتيح bay‏ للتفكير بالنص القرائي. يمكن لبرامج الحاسوب تعليم 
الفراءة والكتابة والاستيعاب القرائي والفردات وتحسن من سرعة القراءة. 

برامج من الخص الى الكلام Text - to - Speach Programs‏ 

هناك العديد من برامج الحاسوب المصممة لقراءة النصرص بصوت مسموع: هذه البرامج 
مصععة للقراء الضعيفين fan‏ وللأفراد نوي BLY‏ البصرية. 

Kecarded Textbooks and Digital CD-ROMs الكتب المسجلة والأقراص المدمجة‎ 

هناك العديد من مصادر الحصول على الكتب السجلة على شريط أو على أقراص مدمجة 


مشابهة للتي يحصل عليها ذوي الإعاقة البصرية. استخدام الكتب المسجلة يسمح الطبة تعلم 
المحتوى للمواد المختلفة ببتما يحستون من مهاراتهم القرائية. 

لدی طفل 

بايلو: ملفل ذو صعريات في الاستيعاب القرائي 

.من العمر 10 ستوات و 3 أشهر ومو في الصف الشامس. لقد تم التعرف على بابلو بان لدهه 


هي في الاستبعاب القرائي. تتضمن جوانب القرة لدی بابلو الفردات 
أوسهارة التعرف على الكلمات والطلاقة. لقد بنى جوانب القرة خلال 3 سنوات من العمل مع معلم TAN‏ 
الخاصة. يستمتع بابلو بالقراءة رلكن براه صعوية في الاستيداب. فصعربته في استيعاب القمبص 
الصوارية: حيث يواجه صعوية في التعرف على Hi‏ الأساسية في قصة ما. مع نهاية العام الدراسي 
rf 85 5‏ قد اجتماع بين مطمة الصف راخصانية القراءة 
ة في القراءة لدى بابلر. وصسصويات القراءة لدد 


رالاستراتيجيات التعليمية المحتملة. 

أسئلة: 

1 ما جوانب القرة لدى بابلو في القراعة؟' 

2- ما صعويات القراءة لدی Sabla‏ 

3- ينصح الفريق باستخدام الخرائط اللفاهيمية والتنظيمية لنحسين قرات» للقصص الحوارية. كيك 
أيمكن استخدام الخرائط الفاهيمية في القصص الحوارية 

394 


اصعوبات القراءة 
ملخص الفصل 
1- القراءة جنء من نظام اللغة ومرتبطة بشكل وثيق باللغة الشفهية والكتابة. 
2- القراءة صعوية أكاديمية كبيرة Tall‏ ذوي صعويات التعلم والإعاقات ال 
العلاقة. لصعوبات القراءة انعكاسات مستقبلية على الوظائف والنجاح في الحياة. 
3- العديد من الطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة دات العلاقة لديهم مشكلات في 
القراءة رهم في صفوف التعليم العام. 
- الديسلكسيا هي صعوبة في التعلم! حيث يواجه التعلم صعربة شديدة في تعلم القراءة. 
وهي موتبطة بخلل وظبفي عصبي. 
5- عناصر القراءة الأساسية هي الوعي الصوتي ومهارات تعرف الكلمة والطلاقة والمفردات 
والاستيعاب. 
6- يحتاج القراء إلى مهارات في تعرف الكلمة لتطرير طلاقة في القراءة. 
- تشير الطلاقة القرائية إلى قدرة القارئ على تمييز الكلمات وتعرفها بسرعة؛ وقراءة النص 
بسرعة ودقة وتعبير مناسب. 


8- إن غرض القرا 

9- النص الحواري هي قراءة القصصء التص المعلوماتي هر قراءة موضوع علمي مثل الكتب 
الدرسية. 

10- هتاك العديد من الطرائق لتقييم قا ن المقاييس غير الرسمية. ويطاريات 


الرسمية, وتقييم ملف الطفل. تتضعن الاختبارات الرسمية للسوحات 
والبطاريات الشاملة. 
11- جزء "استراتيجيات التدريس” من هذا الفصل يقدم استراتيجيات لتدريس القراءة 
ذوي صعوبات القراءة تنضمن طرائق لتحسين تعرف الكلمات: وتحسين الطلاقة. وتحسين 
et ‘il‏ 
12- يمكن للتكنولوجيا التعليمية والمساندة ان تكون مغيدة في تدريس القراءة. 
أسئلة للتقاش والتامل 
1- صف عناصر القراءة. كيف يساهم كل عتصر في تعلم BL‏ 
2- يستخدم القراء طرائق متعددة للتعرف على الكلمات. صف الطرائق المختلفة لتعرف 
الكلمة. ما الطرائق التي يعتمد عليها القراء الجيدين؟ 
3- صف الطلاقة القراثيةء لاذا من المهم تدريس SEMAN‏ 
4 ما الاستيعاب القرائي* وضع عدد من الاستراتيجيا 
القرائي. صف كيف يمكن للعالبة الاستجاية لهذه الاسترا 
5- ما الفرق بين الطرائق للرسمية وغير الرسمية في تقبيم الإنجان الفرائي 


الستخدمة لدعم الاستيعاب 


صعويات اللغة امكتوية 
Written Languuge Difficulties‏ 


ما أكثر شيء يخيفك؟  BGG,‏ 


Emest Hemingway 


الفصل الثالث عشير 


محتويات القصل 
نظريات 


التصبين العتابي 
الروابط الكتابية في نظام اللغة التكامل 
القراءة رالكتابة البكرة 

عملية لكتابة 

مبادئ تدريس عملية الكتابة 

منمى استراتيجية تعلم الكتابة 
استراتيجيات الكتابة 


منحى متعدد الحواس للتهجنة 

نطريتان لاختبار الكلمة لنعليم التهجئة 

- قصة طالب 1.13: معرفة الحقيقة اثرة عن 
النهجئة 

past‏ التهجنة 


نظريات 


الكتابة اليدرية 

الطالب الذي يكتب بيده اليسرى 

مهارات الملباعة على لوح للناتيم (Key board)‏ 
استرائيجيات الندریس 

استراتيجيات الكثابة لصف التعليم العام 

تعليمات اختيارات الكتاية للقالية 

تصائح للتدريس 1.13: الاطار العام للكثاية 

شمول الطلبة في التعنيم العام 13 !: استرائيجبان 
ay‏ 

استراتيجيات لتدريس النعبير العنابي 

- تصائع دلتدريس 2.13: دريس عملية الكتاية. 

5-5 
استراتيجيات اندربس التهجئة 

اتصائع التدريس 3.13: طريقة قرتالد لتتدريس 
Bet‏ 

استراتيجيات تريس الكتابة اليبوية 

seg 

gas‏ القصل 

ty 2a ad 


استخدام برامج الكتابة 


tall‏ الكتوية هي الشكل الثالث من نظام اللغة المتكامل. في الجزء الخاص بالنظريات؛ من 
هذا الفصل. أخذنا بعين الاعتبار 3 جوانب في اللغة المكتوية: (1) التتعبير الكتابي )2 
التهجئة (3) الكتابة اليدوية. في جزء 'استراتيجيات التدريس" من هذا القصل, نقدم 
استراتيجيات تدريسية محددة ل (1) التعبير الكتابي. (2) معالجة الكلمات. (3) التيجتة. (4) 
الكتابة اليدوية لمساعدة الطلبة ذوي الصعويات الكتابية لتطوير مهارات اللغة الكتابية. 

‘Theories النظريات‎ 

لا يحب الكثير من الناس الكتابة ويحاولون تج الكلمات هي وسيلة الاتصال الرئيسة 
بين الناس. استخدام الكلمات هي الطلرية ار الآخرين ما فريد. وما لا نريد: ماذا نفكرء 
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صمهوبات التعلم للكتوية. 
وكيف نشعرء عندما نتكلم تكون الكلمات إضافة رانعة وسريعة ومباشرة وسهلة. ولكن عندما 
يجب أن نكتب الكلمات, يمكن أن يصبح ذلك Une‏ كبيراًء ومهمة بطيئة. لدى العديد من الطلبة 
ذري صعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة صعوبات في MOSM‏ والبعض من هؤلاء 
الطلبة يكون لديهم LAT‏ مشكلات لفوية تتضمن صعوية في اللغة المحكية. 

ومع ذلك بكون آداء العديد من الطلبة جيداً في اللفة الشفهية ولكن يواجهون مشكلات في 
اكتساب اللفة الكتوية واستخدامهاء بالإضافة, تستمر صعويات اللغة للكتوبة في التائير في 
حياة مؤلاء الطلبة عند الرشد. 

الكتابة هي اعقد اداء في نظام اللغة. وفي تسلسل تطور اللغة. الكتابة هي اخر شيء 
يتعلمه alll‏ مع أن تعلم القراءة والكتابة المبكرة تشجع الأطفال على الكتابة حتى قبل أن 
بتعلموا القراءة 

من خلال الكتابةء ندمج التعلم السابق والذبرات 
تتطلب الكفاءة في اللغة المكتوية ساسا متيناً من مهارات اللغة الشفهية بالإضافة إلى العديد 
من الكفايات. على الكاتب ان يستطيع الحفاظ على فكرة واحدة في الرأس بينما يشكل الفكرة 
إلى كلمات وجمل. » ويجب أن يكون ماهراً في التخطيط اأشكل الصحيح لكل حرف وكلمة 
باستخدام QL at‏ بالإضافة. يجب أن يظهر ذاكرة حركية ويصرية ملائمة لدمج وتكامل 
العلاقة بين اليد والعين 

إن اللفهوم التعليمي ل الكتابة عبر المنهاج كاملاً: يعني أن الكتابة يجب ان 5 
كل المواضيع في النهاجء وليس فقط في حصص اللغة حي تدرس الكتابة: مسوف يتم التحدث 
في هذا الفصل عن 3 مكونات للكتابة, هي: (1) للتعبير الكتابي. (2) التهجنة, (3) الكتابة 
اليدرية. 

WRITTEN EXPRESSION التعبير الكتابي‎ 

إن النجاح ككاتب مربوط بشكل كبير بنوعية تعليم الكتابة الذي يتلقاه الطالب؛ حيث تتطلب 
الكتابة قدرات متعددة ذات علاقة, تنضممن القدرة على اللغة الحكية. والقدرة على القراءة, 
والمهارة في النهجنة. وكتابة بدرية جيدة او مهارة باستخدام لوح المفاتيح للحاسوب. ومعرفة 
بقواعد الكتابة, واستراتيجبات معرفية لتنظيم وتخطيط الكتابة. 

بمكن أن يعجز العديد من العلبة ذري صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات اللاقة على 
امثلاك العديد من القدرات الكتابية المهمة ذات العلاقة, ولهذا يجدوا التواصل من خلال 
الكتابة صعب جدا 

إن كتابة هؤلاء الطلبة تكون عادة مليثة بالأخطاء في التهجئة. رعلامات الاستفهام: والخط 
اليدوي والقواعد, مما يجهل الكتابة قصيرة وغير منظمة. 


في الاستمااع والتحدث والقراءة. 
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الفصل الثالث te‏ 


الضعيفة في التواصل الكتابي والصدوبة في مشاركة الأفكار من خلال !لكتابة 
يمكن أن تستعر إلى سنوات الربشد. 
الروابط الكتابية في نظام اللقة المتكامل 
The Writing Connections in the Imegrated Language System‏ 
إن الروابط بين عناصر LAM‏ تريط أشكال GAM‏ ببعضها البعض وتقوي نظام ALY‏ حيث 
إن خبرات اللغة الشفهية انكثفة تعزز القراءة. وبالتالي فإن تدريس القراءة يحسن الأداء في 


هناك الكثير من التشابه بين العمليات المستخدمة في اللغة المحكية. والقراءة والكتابة. في 
كل من القراءة والكنابة بصنع الناس الأهداف ويعدلوتها ويعبدرن بناء المعاني من خلال للادة 
المقروءة والمكتوية, فهم يطورون توقعات حول ما يريدون قراعته أو كتابته LUG‏ ويشكلرن 
اتجاهات نحو الخصرص» ويتابعون العلومات التي يريدون تذكرها 

الكتابة بطببعتها عملية نشطة. الجانب الحركي من الكناية يفرض الانغماس النشط من قبل 
الكتاب. يحمل الكتاب (أو يستخدم توح مفاتيح الحاسوب) ويسجلون أفكارهم؛ بينما يكتب 
الناسء يجب أن يقرمو! بالعمل على انتاج شيء لم يكن موجوداً سابقاً مستخدمين خلقياتهم 


المعرفية ودمج مهاراتهم اللغوية وعملية المراجعة تتضمن | 
من القرا شيا اثتاء عملية ال 


التقكير والبناء. يحدث الكثير 


القراءة والكتابة المبكرة Early Literacy and Writing‏ 
يشير مصطلع القراءة والكتابة المبكرة إلى الدخول المبكر للطفل الصمفير إلى عالم الكلمات. 


واللغة, والفصص؛ حيث يركز مصطلح القراءة والكتابة المبكرة على العلاقة المتداخلة بين 
أشكال LA‏ المخظفة عند تطور الطفل. يطرر JLT‏ القراءة والكتابة من خلال الخبرات 
التزامنة مع اللغة والقراعة والكتابة. 

تقترح فلسفة القراءة والكتابة للبكرة أن الكتابة يمكن أن تكون اسل من القراءة. ويمكن 
ان تتطور فعلياً قبلها. إن الكنابة مهمة ذاتية اكثر من الفراءة لأن الرسالة المكتوبة تنبع من 
الكاتب نفسه وتكون معروفة له مسبقاً. بالمقابل. تعب القراءة ان يكرن باستطاعة القارئ 
تخدام ll‏ والتي تعتبر مهمة أكثر صعوية بالنسبة إلى 


تفسير أفكار شخص آخر 


صعوبات التعلم المكتوية 


es:‏ الكتاية مفيدة حنى للأطفال الصغار ويجب أن 
جيعها. عندما يكتب الأطقال الصغار هم يستكشفرن بشكل مباشر TS‏ من الوظائف 
tC‏ الل الكتوية 

تساعد الكتابة الأطفال على فهم ان اللغة تكتب من البمين إلى اليسار بالعربية ومن اليسار 
لليمين بالإنجليزية. ويمكن للعديد من الاطفال الذين لم ينعلموا هذه القاعدة بعد ان يعكسوا 


ب أن يشجع الأطفال الصغار على "التهجئة المخترعة invented spetting)‏ والتي 
é‏ ! قوانين التهجنة الخا الكتابة المبكرة تزيد أيضأ من وي الطفل 
بالكونات الصوتية للغة. عندما يحاول الأطفال وضع أفكارهم UES‏ هم يستكشفون ويتعلمون 
عن الطبيعة الهجائية للغة المكتوية, ومع معرفتهم ن الكلمات تجزا إلى آصرات هم يكتسبون 
مهارات ضرورية تراحل القراءة المبكرة. 


1.13 gas 
The Writing Process EES 
.ي النفلريات الحديثة في تعليم الكتابة إلى نقلة نوعية في التدريسء والتركيز على عملية‎ 
الاتجاه التقليدي في تدريس القراءة ركز على !منتج الكنابي أو‎ Come 
ب المطلوب من الكاتب. وبالمقابلء يركز اتجاه عمثية الكنابة” على العملية الكاملة التي‎ 


Jail‏ الثالث عشر 


D HATO‏ كه 
D‏ 


PNOC O 
يظهر شكل 2.13 مثال من كتابة الطفل.‎ 
Tatas pel في التجاء التقيدي الذي يركز على "الت اكتابي” يكون تصحيع‎ 
تكون التهجنة صحيحة: والقواعد سليعة.‎ 
ب على اختيار الكلمات, والقواعد.‎ Lad ويستخدمون جملا مطولةء وتصحح الآورا اللكتوية‎ 
بحير احمر),‎ LE) والتنظيم: والأفكارء ثم تعاد الأوراق لنصححة إلى الطلبة مع التصحيحات‎ 


ويتوقع من الطلبا بة تحمين كتابتهم من هذه التصحيحات والعلامات. وفي الغالب تكون النتيجة 
أن الطلية لا يحبون الكتاية. 


إن الاتجاه الذي يركز على ”عملبة الكتابة مخظف: حيت يركز على عمليات التفكير التي 
تجري في أثناء عملية الكتابة. المعلمين يتم تش جيعهم على فهم تعقيد عملية الكتابة وهم 
يساعدون الطلبة على التفكير حول المهمات واختيارها وتنظيمها. ويشجع الطلبة على سؤال 
أنفسهم أسئلة مثل ما الهدف من كتابتي؟ كيف يمكن أن أحصل على الأفكار؟ كيف يمكن آن 
أطور وانظم الافكار» كيف يمكن أن أترجم واراجع الاقكار حتى يتمكن القارئ من فهمها؟ من 
الذين سرف يقرؤون كتابتي* 
الكتابة مهارة متعلمة يمكن تعليمها في الدرسة كنشاء تفكيري بالتركيز على عملية 
LUSH‏ كعملية معرفية تتطلب الكتابة تفكير سابق رتفكير gad‏ الكاتبين الجيدين لا يجلسون 
وينتجون نص هكذا ببساطة. رإتماء يمرون بعدة مراحل من عملية الكتابة. ما قبل الكتابة. 
مسودة: مراجعة؛ ومن ثم قراتها للآخرين. کا هر موضح في شكل (3.13). 
THE WRITING PROCESS‏ 


صمعوبات التعلم agit‏ 


المرحلة الأوئى: ما قبل الكتابة Prewriting‏ خلال هذه المرحلة الأولى» يجمع الكاتب أفكاراً 
قبل بدء الكتابة الرسمية؛ حيث تتضمن هذه المرحلة العصف الذهني, مثل التحدث حول بعض 
الانكار, وكتابة بعض اللاحظات و تطوير خريطة مفاهيمية أو قائمة بالنقاط الرئيسة. 

خلال هذا الوقت يختار الكاتب الأشخاص الذين سيقرؤون ما سيكتب. يميل الطلبة إلى 
الكتابة اكثر إذا اختاروا الموضوح بأنفسهم؛ حيث يمكن ان يكتبوا عن شخص ما يعرفونه. آو 
مناسبة tims‏ أو عن أنقسهم. ويمكن أن يساعد المعلمون بسؤال الطلبة عمل قائمة للأشخاص 
المهمين في حياتهم أو قائدة بالانشطة التي فعلوها في اثناء العمللة 

المرحلة الثانية: المسودة Drafting‏ المرحلة الثانية من عملية الكتابة. يسجل الكاتب 
أقكارأ على ورقةء مع أن الكثير من الناس يعتقدون أن هذه لنرحلة هي الكتابة. إلا انها فقط 
خطوة واحدة من عملية الكتابة. إن مصمالح مسودة يستخدم بدلاً من الكنابة للتركيز على أن 
ما كتب قابل التعديل وسوف يتفير. اول مسودة من الكتابة هي ليست للقارئ وإنما للكاتب, 
عندما يكتب الكاتب الكلمات والجمل والفقرات تكون هناك فرصة لأفكار جديدة ومراجعة 
للافگار ١‏ ففي هذه المرحلة يكون هناك نسيان وزخم بالافكار. ولكن 
وباعتبار قليل للقواعد والتهجئة. 

المرحلة الثائكة: المرلجعة Revising‏ مع استكمال المرحلتين السابقتين يقوم الكاتب بتعديل 
بن باخذين IS‏ السودة ull‏ ومن ثم يعيدون Ue‏ 


ant‏ وتسلسل الافكار. 


التعديل الاخير يتضمن مراجعة القراعد. وعلامات الترقيم, وأخطاء التهجئة. 
تتطلب هذه المرحلة لاعمل للذاتي. 


الطابة الذين لديهم صعريات في الكتابة يترددين عادة في الراجعة, فكتابة اللسودة تتطلب 
جهرداً مكثفة وعمل التعديلات والمراجعة عبء كبير. إعادة كتابة المسردات يتم Bale‏ بمساعدة 
الحواسيب ويرامج الكتابة على الحاسوب. 

لمساعدة الكتاب على تعلم الراجعة والتنقيع؛ يمكن للمعلمين نمذجة عملية للراجعة والتنقيح 
من خلال إملاء قصص أعمائهم الخاصة. يمكن أن يطلبوا من الطلية تقديم اقتراحات لتعديل 
مسودات اعمال زملاثهم في الصف. من الهم جعل هذه الخبرة إيجابية. وتاكد من ملاحظة 
وإبراز الجوانب الجيدة من عمل الطالب قبل تقديم اقتراحات بالتعديل. 

المرحلة الرابعة: المشاركة مم الآخرين Sharing with an Audivoce‏ هذه المرحلة سهمة 
لانها تعطي آهمية وقيمة لعملبة القراءة برمنها؛ فهي تقدم للطلبة فرصة الحصول على تا 
راجعة والنظر إلى انفسهم كمؤلفين لديهم حضور. 
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وان تصلهم الأنكار المكتوية بشكل جيد. إن مقدار إعادة الكتابة سوف يعتمد على الحضرر او 
القراءةء يمكن أن يكون هؤلاء من المعلمين أو Call‏ الآخرون في الصف أو مجتمع أوسع من 
القراء إذا ما تم نشر ما كتب. 
اللشاركة مع الحضور يمكن أن تتم بطرائق عدة: وثيقة مكنوية ومطبوعة ومنشورة يتم 
توزيعها على الصف أى في الكتبة. يمكن الطلبة مشاركة اعمالهم من خلال محاضرة: أي لو 
الإعلانات» فو نشره أو مسرج عرائس. 
مبادئ تدريس عملية الكتابة Principles for Teaching the Writing Process‏ 
المبادئ 459 تنطبق على تدريس عملية الكتابة. 
1- خلال مرحلة ما قبل الكتابة. تنطلب عملية الكنابة الكثير من الوقت, واللدخلات والان 
حيث يحتاج الكتاب إلى شيء يكتبون عنه. يحتاجون إلى خبرات مسبقة كافية لوضع 
الأفكار لاتتاج كتابي جيد. حنى يحصل المعلمون على مادة كتا 
سابقة كرحلات وقصص حول الموضوع المنوي الكتابة عته مسيقاً. 
مرحلة المسودة تعقي الحقبة من التصحيهات في أثناء الكتابة. يجب ان يدرك الطلبة أن 
جميع الكتاب يرتكبون الأخطاء في التهجنة والقواعد في المسودة الأولى. مع أن هذه الأخطاء 
يجب تصحيحهاء إلا أنه لا يجب تصحيحها Sle‏ حيث قي هذه المرحلة يكون التركيز على 
المحتوى. 
3- تساعد مرحلة المراجعة والتنقيح آلطلبة على تعديل عملهم. يعتقد الطلبة غالبا أن الكتاية 
انتهت عند إكمالهم للعسودة الأولى. عندما يدكون أنهم يجب أن Log‏ في مرحلة المراجعة 
قبل إكمال عملهم يبدؤون التفكير في الكتابة كعملية وليست كمنتع. يمكن للمعلم إظهار 
عدم اكتمال المسودة الأولي بان يري الطفية مسوهة لأحد أعماله؛ حيث يعلمهم بأن جميع 
الكتابات تحتاج إلى تعديل. يمكن للطلبة تشكيل مجموعات صغيرة Leahy‏ 
الاعمال بعضهم البعض 
ب التصميحات للطولة والكثيرة لأعمال الطلبة الكتابية. يحبط الطلبة من محاولات 
التعبير عن أفكارهم كتابة )$5 تم اعادة أعمالهم الكنابية مصححة ومليئة بالتصميحات 
خاصة بالحبر الاحمر وعلامات 
عندما يحصل الطلبة على تمزيز سلبيء يتعلمون كيف يتغلبون على هذه اللعبة؛ ونا 
باقتصار مفرداتهم على كلمات بسيطة يعرفون كيف يكتبونها. ريبقون جملهم بسيطة ويتجنبون 
الأفكار المعقدة وتكون كتاباتهم قصيرة 
منحى استراتيجية تعلم الكتابة ‘The Learning Strategy Approach to Writing‏ 
اتيجية تلم تدعى 'تطوير استراتيجية التنظيم الذاتي' هي منحى منظم ومباشر لتعليم 
الكتابة. يحتاج الطلبة الذين لديهم صسعوبة بالكقابة إلى التنظيم والتوجيه لاكتساب 
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توفير خبرات 
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صعويات التعلم المكثوية 
استرا إلكتابة. هدف هذه الاستراتيجية: (1) مساعدة الطلبة على تطوير معرفة الكتابة 
والاستراتيجيات المتضمنة في هذه العملية, و(2) دعم الظلبة في التطوير المستمر للقدرات 
الضرورية لمنابعة وإدارة كتاباتهم, و (3) دعم تطوير اتجاهات الطلبة 
ونح أنفسهم ككتاب. 

الخطوات ال 6 لنموذج استراتيجية تعليم الكتابة, هي: 
1- نطرير خلفية معرفية. بالعمل ضمن مجموعة: يفكر الطبة Ley‏ هى معروف عن موضوع ما 

ويجدرن معلومات اضافية من مصادر متقدمة. 
2- ناقش. يتحدث الطلبة عن ما تم تعلمه مع بعضهم البعض ومع معلمهم. 

ينانشون استراتيجية كتابة معينة بخططون لاستخدامها. فمثلاً يمكن أن يخططوا 


نحى الكتابة 


5- إدعم. يبدا الطلبة كتابة قصة باستخدام استرا 
6- آداء مستقل. يستقدم البة اآن استراتيجية الكتاية باستقلالية 

Strategies for Writing استراتيجيات الكتابة‎ 

الطلبة التين يجدون مهمات الكتابة عبتأ Gates)‏ يجب أن يقدم المعلمون اردنت ياك 


)1( البوميات EE‏ )2( المحادثات GB) LSM‏ الكتابة النمطية. (4) 
(5) رسم الصور 

Personal Journals البوميات الشخصية‎ 

يدون الطلبة في يومياتهم الشخصية أحداثاً أو خبرات خاصة كتابة. بتدريون على الكتابة 
بتسجيل الأحداث اليومبة الشخصبة ومشاعرهم حول هذه الخبرات والتي يمكن آن يقراوها 
لاحفاً. يحتاج كل طالب إلى يوميات على شكل دفتر ملاحظات مسطرء. , خالبً ما يضع All‏ 
عنواثأ ليومياتهم ويزينون الغلاف. خصص وقتاً معيناً من كل أسبوع 
الأفكار الشخصية في اليوميات. 

يجب أن لا بصحح المعلمون الأخطاء في اليوميات في التهجئة والقواعد لآن هذا التمرين 
بزثر في ثقة الطالب بنفسه ويمكن لذلك أن بحبط Alb‏ عن الاستمرار في الكتابة. 

بعض الطلبة الذين لديهم صعوبات في للكتابة يفتقرون إلى الثقة 
للمعلم التغلب على هذه USA‏ بتمذجة كتابة يوميات ومساعدة الطلبة 
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التقكير في مواضيع اليرميا 
مثل أماكن مفضلة, واشخاص 
واشياء أحب ان افعلهاء وأشيا. 


مسحسادشات مكتوبة 
Written Conversations‏ 


الحادثات الكتوبة مي 
يوميات عن تفاعل مكتوب بين ا معلم والطالب أو بين طالبين يكتب الطلبة أفكارهم او أستة 
للمعلم ويكتب للعلم الإجابة, يحتفظ الظبة باليوميات خلال اليوم الدراسي. ومن ثم يسلموها 
للمعلم في نهاية الوم 
om being‏ 1 
Rr 1‏ 1 
is fun, + oe ans,‏ 
Mody, r er‏ 
esh e a qewa‏ 
Week.‏ 02 
ل 
الشكل 4.13 


يستجيب المعلم لأفكار الطلبة. يمكن للطالب والعلم استخدام البريد الإلكتروني للتواصل 
بينهما, فمثلاًء يمكن أن يسال المعلم الطالب كيف تسير الأمور أو يمكن أن يكتب المعلم رسائل 
تهنئة للطائب وبستجيب الطالب لهذا النرع من التبادل. يمكن لكل كاتب ان يستخدم أقلاماً 
بالوان ملونة مختلفة. يظهر شكل (5.13) مثالاً على Galas‏ مكتوبة. 


5.13 الشكل‎ 
ites 
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صعويات التعلم المكتوبة. 
الكذابة النمطية Patterned Writing‏ 


في هذه الاستراتيجية يسنخدم الطبة كتبهم الفضلة بأنماط كتابية, ومن ثم يكتبرن 
نسخهم. تعطي هذه الطريقة اللبة الامان في استخدام نمط معين في الإجابة الشخصية 
"الدب el‏ الدب البني. ماذا ترى؟ آرى طائراً أزرق ينظر إل" ثم بكتب الطفل as‏ 

ل كتابة طلبة عدة ووضعها في كتاب واحد والاحتفاظ بها في مكتبة 


هي اشكال تنظم وترتب الافكار واللغاهيم. ق 
الخرائط التنظيمية الطلبة على غهم المادة القرائية 


بظهر البحث أن الاستيهاب القراني يتحسن عندما يستخدم الطلبة الخرائط المفاهيمية, 
وفيما يتعلق بالكتابة. تساعد الخرائط المقاهيمية الطلبة على تنظيم وإيجاد الأفكار في أثناء 
التحضير للواجب الكتابي 


ن متناطعتين. وهذا الشكل مفيد للمقارنات اللستخدمة 
ين من التاريخ. يمكن وضع خصائص وأوصاف كل 
شتركة في الجزء المتقاطع من للدائرتين. 
يظهر شكل (6.13) هذا التموذج من الأشكال. 
رسم Drawing Pictures gual!‏ 
من طرائق التواصل المهمة عند الاطفال ذوي صعوبات الكتابة هر رسم الصور. الأطقال 
ذوي صعوبات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة غالبا ما يتميزرن في التعبير عن 
افكارهم بالصور. فالجواني البصرية في التعلم هي غالباً جانب قوة ويجب تشجيعه. شكل 
)8.13( هو مثال على رسمة طفل لأمه. 
التكنولوجيا التطيمية والمساندة لذوي صعوبات الكتابة 
Assistive and Instructional Technology for Struggling Writers‏ 
توفر التكنوئوجيا تطبيقات واسعة لدعم الكتاب التهثرين. في هذا الجزء سوف نناقش 
برامج الكتابة على الحاسرب, والواح الغاتيع الإلكترونية. والطباعة. ويرامج الكلمات الناطقة, 
برامج التنبز بالكلماد, انظمة التعرف الصوتي, البريد الإلكتروني. ويرامج العررض التقديمية. 
الحواسيب وبرامج الكتابة Computers and Word Processing‏ 
برامج الكتابة أحد أكثر تطبيقات الحاسوب استخداماً. حيث توفر وسيلة ممتازة لنعليم 
الكتابة ودمع الانظمة اللغوية. بهذه الأداة الفعالة يمكن أن تصيع الكتابة مهمة أكثر سهرلة 
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القصل انثاتث عشر 


وجاذبية للعديد من الأفراد ذوي صعويات الكتابة. يستطيع الطلية باستخدام الحاسوب أن 
يكتبوا من غير القلق من كتابتهم اليدوية ويمكن أن يعدلوا من غير أن يكون هناك خربشة على 
الورقة المكتوبة. في شكل (9.13) يستخدم طالب في الصف الرابع برتامج الكتابة المحرسب 
لوصف اختراعه في مشروع علمي. 

Eleccronic Key boards لوح المفاتيح الإلكتروني‎ 

هناك الواح مفاتيح إلكتروتبة تستخدم برامج الكتابة وهي خفيقة الوزن وثمنها قلبل تسبي 
(بين 400-200 دولار أمريكي) يمكن استخدامها بدل الحاسوب. 

تخزن الملغات على قرص يمكن نفله إلى الحاسوب العادي يمكن طباعة الصفحات برصل 
الواح المفاتيح هذه hy‏ آلة طابعة. 

فوائد برنامج الكتابة المحوسب: SIRS‏ كتابة في الصفوف الحديثة: تدعم برامج 
الكتابة اللحوسبة الكتابة بالطرائق ١‏ 

- الدافعية. تزداد دافعية Il‏ 


اللكتابة GY‏ برامج الكتابة تزيد من قدرتهم على انتاج عمل 
مرتب ومنظم وخالي من الأخطاء. ويشجعهم فيضاً على عشاركة كتاباتهم ونشرها في 
أشكال متعددة. 

- انتعاون. يتعلم الطلبة التعارن في عملية الكتابة مع للعلمين رالأقران بسبب وضدح 
الشاشة ووجود التص للطبوع. 

- سهولة التعديل. قدرة الحاسوب على التعديل. تسهيل العب. الجسدي لإجراء التعديلات 
ويجعل التصميح سهلاً وأيضأ التعديل وإعادة الكتابة. يمكن أن يضيف الكاتب ويصحح 
ويختبر بحرية حتى يظهر على الشاضة ما يريده الكاتب تماماأً. ويمكن أن يعدل الكاقب 
على نسخة مطبوعة ومن ثم يدخل التعديلات إلى الحاسوب. 

- يساعد في مشكلات العضلات الدقيقة. إن الطباعة بطبيعتها أسهل راكثر تنظيمأ من 
الكتابة اليدوية. خاصة للطلبة ذو المشكلات في العضلات الدقيقة. في أية مرحلة 
وبالخضسغط على (طباعة) يمكن للكاتي الحصول على نسخة مطبوعة. برنامج الكتابة يحد 
من صعربة المهمة الخاصة بإعادة الطباعة وتشجع الطالب على بذل جهد ذكبر على الجزء 
الأهم في عملية الكتابة وهو التفكير بالمحتوى والراجعة والتعديل 

- مزابا خاصة. تمتلك العديد من برامج الكتابة مزايا خاصة مثل مدقق اللغة والتهجئة 
والقواعد مما يجعل الكقابة أسهل. 

Key Boarding الطباعة‎ 

حتى يستخدم الطالب برنامع الكتابة ليكتب يجب أن يتعلم الطلبة ا 


بتعليم الكتابة اليدوية. 


le Slik aed 


Reus 


الشكل 6-13 

Talking Word-Processing Programs برامج الكتابة الناطقة‎ 

هذه البرامج عبارة عن برامج نص وتحدث تسمح للمستخدمين سماع النص الإلكتروني. 
ة للأشخاص الذين نديهم صعوبة في قراءة للطباعة. 'مثة على هذه البرامج 


eal nll aba 
(1 13( موجودة في جدول‎ 

برامج التنب بالكلمة Word-Prodiction Programs‏ 

يمكن لبرامج التنبؤ بالكلمة أن تكون مقيدة Lan‏ للكتاب الضعاف. تعمل هذه البرامج سريا 
مع برامج الكتابة اذ ت للتتبؤ بالكلمة التي يريد المستخدم آن يدخلها في الساسوب 
عندما يكتب الستخدم أول حرف اى حرفين من الكلمة. يقدم برنامج التنبؤ بالكلمة ASU‏ 
بالكلمات التي تبد' بهذه الحروف. يخثار عندها المستخدم ببسامة الكلمة المطلوبة. يمكن أن 
البرنامج إيضاً بالكلمة التالية في جملة ماء حتى قبل ادخال أي حرف من الكلمة التالية. 

يعتد التنبؤ على بنية الجملة وقواعد التهجثة وتكرار الكمة. برنامج تنبز الكلمة مفيد 
للطلبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات البسيطة الذين لبهم صعوية في الكنابة. أنظر جدون 
3 لأحد اشير برامج تنبو الكلمة. 


أنظمة تعرف الصوت Voice - Recognition Systems‏ 
أنظمة تعرف الصوت هي برامج إملاء تسمع للشخص بتشغيل الحاسوب بالتحدث معه 
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ae الفصل‎ 


frome‏ ودود بحر عمد ا انز Hast‏ جد 
رمعا Te‏ 
الشكل 8-13 
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صعوبات التعلم الكنرية 


يملي اللستخدم للنظام من خلال ميكروفرن ومن ثم تتحول للكلمة للتكلمة إلى نص على شاشة 
الحاسوب. يتعلم الماسوب التعرف على كلام الشخص فلستخدم له. كلما استخدم النظام 
أكشر زادت الدقة في التعرف على لغة الشخص للتكلم. هذا النظام يكون مفيد بشكل خاص 
للاشخاص الذين لديهم لغة شفهية أقضل من قدراتهم في اللغة المكتوبة. برامج تعرف الصوت 
مفيد Last‏ للذين لديهم ديسلكسيا (صعوية القراءة وللكتابة). هناك قائمة ببعض انظمة تعرف 
الكلمة في جدول (1.13) 

Word Processing Software الكتابة المحوسبة‎ ga ys 

تتوافر العديد من برامج الكتابة للطلبة من كل الستويات. هناك قائمة في جدول 1.13 
ببعض البرامج المستخدمة في الدارس. 

Writing E-mail Mossayes كتابة الرسائل الإلكترونية‎ 

من الطرائق المستخدمة بشكل واسع وممتعة جدأ لتشجيه الكتابة وتبادل الرسائل المكتوية 
هي البريد الإلكنروني. هناك العديد من الصفوف المريوطة بشبكة انترنت لتتيح للاطفال فرصة 
الكتابة ليعضهم البعض. يستخدم العديد من الظبة ذوي صعويات التعلم والإعاقات اليسيطة 
ذات العلاقة وسائل التواصل الاجتماعي مثل الفيصبوك. 

Using Presentation Software العرض التقديمي‎ gal ys استخدام‎ 

تندم البرامج التي تتيح ا لستخدميها تطوير عروض مثل برنامج Power Point‏ طريقة 
ممتازة للطلبة لدمجهم في الكتابة. غالبا ما يتعكر المآبة ذوي صعويات الكتابة بالكثاية ويبدع 


غالبية هؤلاء الطلبة في استخدام برامج العروض التقديمية. يمكن ان يطور الطلبة عرضاً حول 
ها فعلره في العطلة. ويمكن أن يكون العرض بالوان وأشكال متعددة. ويمكن أن يقدم الطلبة 
عروضهم لزملائهم في الصف 

يرغب العديد من الطلبة الستخدام هذه البرامج لأنها تسمع لهم كتابة عبارات قصيرة بدلاً 
من جمل طويلة. وهي مسلية. 

Assessment of Written Fxpression تقييم التعبير الكتابي‎ 


ج الكتابي. ركنا في جوانب أخرى من الخدريس» 
رسمية وغير رسمية لتقييم الكتابة. بعض هذه المقاييس موجود في 
تبارات اللغة المكتوية أن يكتب الطلبة أرلاً فقرة ليتم فيما بعد تقييمها 
التهجئة SPELLING‏ 
لقد أطلق على التهجئة 'اختراع الشيطان' وقد اعتبر أن القدرة على التهجنة الجيدة عبارة 
عن أهبة من الله" 


at 


الفصل الثالث pe‏ 


The Sanitary Sleeve 


could wipe their ose om thelr sleeve and 
nol ruin heir shirt, You make a sanitary 
sleeve by gluing Velero nn (he steeve of your 
shirt (glue the Velero on the left sleeve if 
you are a Lefty and on the right steeve if 
you are a rights). You'll alse need apeeial 
Kleunex with Velero on It. This Is مه‎ 
invention that your Mom will like because 
your shirt will stay eleam even when sou 
have a col 


الشكل 8-13 

إن التهجنة جانب من المنهاج لا يشجع فيه التفكير الإبداعي» فهناك فقط نمط واحد أو 
رتيب واحد هو صحيع ومقبول. الذي يجعل التهجنة صعبة هو أن الشكل الكتوب من اللغة 
الإنجليزية غير متسقء لا يوجد هناك علاقة واحد لواحد بين الأصرات اللحكية والشكل 


الكتوب من اللغة. 
لهذا فالتهجئة ليست مهمة سهلة حتى الناس الذين ليس لديهم صعويات تعلم وإعاقات 
بسيطة ذات علاقة 
جدول 1-13 
ve ۴‏ 5 نوع البرتامج 
الشركة والعنوان الالكتروني الاسم e‏ 
Teng wont "Wins: Oued Don Johnston,‏ 
processing programs Inapstworw dorjohnaton cnn‏ 
rae 3000 Kurawel Educator. Systm,‏ 
hap auraweec ccm‏ 
wns Frowsom Sait,‏ 
pew freedornacestti.com‏ 
Reaabease and fesdPrease Composton.‏ 
FsadPieese Pus trepatrwnereaclesse.com‏ 
Don Jaw,‏ م Waripaecvor‏ 
ممع ماماو ولسوا ايا programs‏ 
Viureprucenaing Micron Werks Moroso’ hiipirwwranizocofteon‏ 
solane‏ 
Word croset, mpziwwsicroseh.com‏ ومو اير 
WworsPortet Corel, stew worinertet com‏ 
Type to Learn Sirturst hepstw sunburstcom‏ 
Voleeteecanion kag Nuanou, Rape Kune com‏ 
programs Nantel Speaking‏ 


هوبا التعلم المكتوية. 


جدول 2-13 

العمر او الصف المراد تقييمه الاختبار 

ls OWLEW uur Language Seales, AGS yen 3-2“ 
دواو‎ peursorassassments corm 

+ Test ot Aslascnt Langusoa—d (FOALS السار‎ 1219 
Prods huputwwem prone com 

+ Tevzof Wentan Esprasin TONEY السار‎ bet 
ro Bd nip few مويو‎ com 

+ Testo igen Languaze—3 TOD, الاسار‎ 7-8 
Pras tepid prowaine.com 

«® Woadosckhnsn Sauls! Baty, و الصف‎ 
“oats of Achavorart, Five Pub ws 17- الرشة‎ 


مت نع ميا سوم 


كلمة أصعب بكثير من قراءة كلمة. في القراءة, هناك اشارات مساعدة عدة مثل 
اللحتوى: الأصوات, لتطيل البنائي والتي تساعد جميعها القارئ على التعرف على الكلمة 
المكتوية. العديد من الأفراد الذين لديم مشكلة في تهجئة كلمات هم مهرة في التعرف على 
الكلمات في القراءة. إلا أن الأفراد الذين لديهم ضدعف في التعرف على الكلمات في القراءة هم 
تقريباً دائماً ما يكونون ضعافاً في التهجئة. 5 

clupmental Stages of Learning to Spell المراحل التطورية لتعلم التهجئة‎ 

بمر الأطفال بمراحل عدة منفصلة من تطور النهجتة بعد المرور تقدم عام من العرفة 
بالتهجئة. يختلف معدل التقدم بين الأطفال ذوي قدرات التهجئة المختلغة ولكن يمر الأطفال 
جميعهع خلال هذه المراحل بالترتيب. بالاضافة إلى آن أخطاء التهجنة التي يرتكبها الأطفال 
تعكس مرحلة تطور التهجنة التي يمرون بها. هناك تداخل في الأعمار التي يجتاز الأطفال فبها 
كل مرحلة من مراحل التهجنة. فبما يأتي المراحل والاعمار والخصائص اللصاحبة. 


المرحلة الاولى: تطور الكتاية ما قبل الصوتية. الأعمار 7-1 يخريش الاطفال يتعرفون على 
الصرر, برسمون, يقلدون AEM‏ يتعلمون عمل الأحرف. كما هو موضع في شكل 10.13 
المرحلة الثانية: استخدام أسماء الحروف وبداية الاستراتيجبات الصوتبة, الاعمار 9-5. 


يحاول الأطفال استخدام تمثيلات الصوت رإكن يظهرون معرفة محدودة. يستخدمون التهجئة 
المخترعة باسم الحرف. بمكن أن يكون باستطاعة الأطفال تهجئة بعض الكلمات ASI‏ تكرارا 
بشكل صحيع. كما هو ظاهر في شكل (11.13). 

المرحلة الثالثة: استخدام انماط الكلمة المكتوية. الاعمار 12-6 محاولات التهجنة مفروءة, 
يمكن لفظها . وتمييزها مع انها ليست دقيقة. تتبع محاولات التهجئة اللخترعة للطفل قواعد 
حرف العلة القصير وحرف العلة الطريل. يتم تهجئة العديد من الكلمات الاكثر تكراراً بشكل 
صحيح کما هو واضع في شكل (12.13). 


413 


القصل الثالث عش 


المرحلة الرابعة: استخدام الكلمات متعددة المقاطع, !لاعمار 18-8 يظهر الطلية أخطاء ف 
الكلمات متعددة المقاطع تحدث أخطاء التهجئة الخترعة في الكلمات التي لا تتبع قواعد 
واضحة. ويمكن أن يكرن هناك صعوية وضعف في تهجتة الكلمات الأكثر LLG‏ متعددة 


eS 
0 


Foe Iya APE ©) 


suAdAY 


الشكلق 11-13 

الموحلة الخامسة: تطوير ales!‏ ناضج . الأعمار 10 - الرشد. في هذه المرحلة؛ التي 
كان يعتبر أنها تهجئة مخترعة تعتبر الآن أخطاء. يستمر العديد من الافراد في مواجهة 
صعوبة كبيرة بالتهجئة. حتى ول اتبعوا القواعد. ولهذا قد يلزم هنا الاعتماد على برامج 
التهجئة او الكتب من المعاجم. 

Problems Related to Spelling مشكلات ذات علاقة بالتهجكة‎ 

تتطلب التهجئة قدرات عديدة مختلفة, فمثلاً الطفل الذي يفتقر إلى الوعي الصوتي لن يمين 
أن هناك اصواتاً في الكلمات الحكية وصصعوية بربط الصوت بالحرف خلال التهجثة. يعض 
الأطفال لا يستطيعون في البداية قراءة كلمة تهجئة. ويعضهم الآخر لا يعرفون كيف بطبقون 
الصوتيات وتحليل البناء لتهجئة كلمة. والبعض الآخر ضعيف في تصور ظهور الكلمة 
وشكلها. وبعض الاطفال لديهم صعويات حركية في كتابة الكلمات. لتهجنة كلمة يشكل 
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اصعوبات التعلم المكتوية. 


صحيح» يجب أن لا يخزن الفرد الكلمة في الذاكرة فقطه ولكن يجب أيضاً أن يكون قادراً على 
استرجاعها بشكل كامل من الذاكرة من غير مساعدة الاشارات البصرية.الأفراد الضعاف في 
التهجئة الذي لا يستطيعون تذكر أو تصور الأحرف وترتببها في الكلمة يستفيدون من أنشطة 
تساعد في تقوية وتعزيز الذاكرة البصرية للكلمة التي تم تهجئتها 


البصرية بالتوكيز على حاسة الحركة (طريقة فرنالد مشروحة في قسم 'استراتيجيات 
التدريس من هذا القصل) 

الضعاف في التهجئة لديهم صعوية بالذاكرة السمعية ولا يستطيعون الاحتفاظ 
بالأصوات او المقاطع في عقولهم. ريحتاج هؤلاء BM‏ 


الذي يقوم بالتهجنة يجب أن يتدكر الحركات العضلية عند 
التهجئة المخترعة Invented Spelling‏ 
التهجنة المخترعة هي محاولة الكاتب الأولى لكتابة كلمات بالانتباه للوحدات الصوتية وربط 
الحروف بشكل منتظم مع أنه ليس دقيقاً. من الأمثلة على الكتابة المخترعة من قبل الأطفال 
الصغار موضحة في الأشكال )13.13( و )14.13( 
تشجيعهم على استخدام التهجنة المخترعة وكتابة آي شيء يريدونا باي 
شكل يريدونه يرغبون بالكتابة آكثر. هم يتعلمون المجازفة في بيئة خالية من الفشل, ويفهمون 
أن الكتابة شكل ممتع من التواصل حيث يتم ترجهة الأفكار إلى رمون يفهمها الاشخاص 
في الصف الأيل كان باستطاعتها التعبير عن 


ough‏ الأبحاث أن تهجنة الأطفال الذين أتيدت لهم فرصة النهجنة المخترعة كانت تساوي 
الاطفال الذين لم تنح لهم هذه الفرصة أو أفضل منهم. من الهم للمعلمين الذين يستخدمون 
أسلوب التهجئة المخترعة أن يتاكدوا من فهم الآباء لأهداف هذا الاسلوب والفلسفة من ورائه 
ثوضع قصة طالب 2.13 'معرفة الحقيقة اكرة عن التهجنة" وريطها بقصة (بريان) الذين 
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الفصل الثالث ple‏ 


استخدم التهجئة المخترعة بسعادة قي 
الصف الأول والثاتي وقد اتصدم عتدما 
أخبر أن للتهجئة قوانين. 
عن العرامل الحاسمة في التهجئة 

المقترمة أن يكرن لدى الطفل وعي 
صوتي' Sable‏ 

منحى متعدد الحواس تحو 
Multisensory Approuches@iag3t‏ 

to Spelling 


القد تم مناقشة مناحي متعددة 


الصراس في القسراءة في فصل )12( SuuMeEeNnn POs‏ 
الدع ا و 


أيضاً في تعليم || 1 
فاستخدام الحواس يعزز عادة تعلم 
الكلمات. يتضمن التعلم متعدد الحواس 
تعلم التهجئة من خلال حواس اليصر والسمع 
والحركة واللمس. يتضمن مناحي ائتهجئة "طريقة تعدد للحواس" و "طريقة فرنالد". والموصوفة 
بالتفصيل في "استراتيجيات التدريس' في هذا القصل. 

نظريتا اختيار الكلمة لتدريس التهجكة 

Two Thearies of Word Selection lor Tewhing Spelling 

عند اختيار الكلمات لتعليم التهجتة هناك منحتيين بديلهز: 

)1( منحى نمط الكلمة. و (2) منحى تكرار الكلمة. 

منحى نمط الكلمة للتهجثة يعتمد التركيز على قراعد وانماط الكلمة المتعلقة بالصوتيات 
وخصائص النظام الذنوي عامة. هذا النمط يركز على القشابه والانتظام بين عناص اللغة 
الشفبية والتمثيل الرمزي لهم في اللغة المكنوبة. 

فهناك في العادة أنماط متنباً بها في الكتابة بالرغم من وجود بعض القواعد لكتابة غير 
Lull‏ بها. يمكن ان يساعد المعلمون الطلبة على اكتشاف الأنماط اللفوية باختيار GLAS‏ معيئة 
لثدريس التهجنة. فمثلاً يجب تعليم الكلمات المتشابهة LES‏ مساعدة الأطفال على التعميم. 

يمكن دمج تدريس التهجئة مع تعليم الصوتيات حتى يتم التدرب على مهارات تحليل الكلمة 
والصوتيات خلال دروس التهجنة. 


الشكل 13-13 
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صعويات التعلم Sagi‏ 
هنحى تكرار الكلمة, في هذا التحى 
LST‏ علي تجا US‏ الس هيام ادوج 8 
الانماط الصوتية. لقد تم تحديد الكلمات الأكثر irs No fa fe LIS‏ 
في الكتابة من خلال التحقق من كتابات JURY‏ 4كا TUT You‏ 
“ats‏ عنس me Lat MF‏ 

يعمد منمى تكرار الكلمة في التهجنة yay eel‏ وی 2000 


lf L Was your 
Mom And 2 mag 


From RONG “Pray wor, 


تقييم التهجئة Iu yo up Assessment of Spelling‏ 
الاختبارات غير الرسمية الاختبارات غير الرسمية bug tam‏ 
ريقدم التقييم المعتمد Was‏ 
على التهاج طريقة للحصول على gol‏ 8-6 عم 


التهجنة مريوطة التدريس. 
de Yon ff 3x %‏ 


97 
لقد تم تطوبر اختبار تهجثة غير رسمي قصير في سني Mav lt ane‏ 
جدول 4.13 وذا نيار 10 كلمات من قائمة 
كلمات اخشر LLG‏ | يطلب من الطالب أن يقوم الكل 14-13 
بتهجتة كلمات على ورقة من كل صف حتى يخطئ 
في 3 كلمات من قائمة أحد الصقوف. يمكن تقدير مستوى تهجتة الطالب من الخطا بكلمتين: 
الاختبارات الرسمية. بعض اختبارات التهجنة الرسمية هي اختبارات فردية. والبعذ 
الآخر جزء من بطارية شامكة للتحصيل الأكاديمي. 
بظهر جدول 5.13 بعض اختبارات التهجنة الشائعة الاستخدام. 
قمص طالب 2.13 
معرفة الحليقة المرة عن التهجكة. 
belt‏ بعض الأحبان الأطفال الذي يستخدمون الدهجئة المخترعة في الصف الأول والصف الثاني 
بعرية أن للتهجنة قواعد محددة. 


كان (برهان) في الصف الثالك لأسبومين عندما طلب من والدته نقله إلى صف آخرء وعندما a‏ الام 
لماذا يريد أن ينتقل ويفير معلمته. شرح (بريان) لأمه ان معلمته الحالية ليست جبدة. 
هدما سائته تكثر قال فها أن معلمته تقول أن هناك طريقة واحدة فقط لن 
سؤال تأملي: هل تعتقد أنه يجب تشجيع الاطفال على استخدام ا 
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الفصل الثالث te‏ 

الكتابة اليدوية HANDWRITING‏ 

هناك طرائق مختلفة للكتابة يتم تدريسها في المد ارس حالياً: 

(1) الكتابة بالقلم و (2) استخدام لوح المفاتيح أو الطباعة. 

مع أن الحاسوب أصبح شائعاً في المدارس اليرم. تبقى الكتابة اليدوية مهارات ضرورية. 
تبقى الكتابة اليدوية وسيلة رئيسية تعرف من خلالها العلمة ما تعلمه الطلبة. ويجد الكبار أن 
الكتابة اليدوية ضرورية في الحياة ولا بمكن تجنبها 

الكتابة اليرمية AS]‏ مهارات ملموسة ومحسوسة من مهارات التواصل. يدكن ملاحفلتها 
مباشرة وتقييمها وحفظها وتقدم سجل دانم للمخرجات. تتطلب الكنابة اليدوية عدة سهارات» 
فهي تتطلب ادراك دقيق للانماط الرمزية للغة. قسلوك الكتابة يتطاب بصرأ سليماً ومهارات 
حركية سليمة تعتمد على الوظائف البصرية للعين, وتناسق حركات pall‏ وتأزر بصري 
حركي سلس. وتحكم بعضلات ph ill‏ واليد, والاصابع. کان Dyes Sao Lad ULSI‏ 
سايمة وذاكرة حركية للحروف المكتوية والكنمات. 

يطلق أحياناً على الكتابة اليدوية الضعيفة جدأ ديسغرافيأ Dysyraphia‏ ويمكن ان تعكس 
أ عن صعويات في الحركات الدقيقة oY‏ الطالب 
لا يستطيع انان المركات المطلرية يكقاءة للكتابة او التسخ. 

يمكن أن الطالي لا يستطيع تحويل الدخلات البصرية إلى مخرجات لمركة العضلات 
الدقيقةء أو أن لديهم صعوية في الأنشطة التي تعاب تحكماً مكانياً وحركياً. 

يوضع شكل 15.13 محاولات ولدين في العاشرة من عمرهم ذوي صسعويات تعلم 
وصعويات في الكتابة اليدوية لنسخ بعض ا مولد الكتابية. 

الطالب الذي يكتب بيده اليسرى. The Left - Handed Student‏ 


يواجه الاشخاص الذين يستخدمون يدهم اليسرى مشكلات خاصة في الكتابة اليدوية؛ ON‏ 
اتجامهم اللبيمي في الكتابة يكون من اليمين إلى اليسار. فعندما يكتب الشخص من اليسار 
إلى اليمين لا يستطيع رؤية ما كتب» فيدهم تغطي الكتابة. اذا كان بالإمكان يجب تشجيع 
الطالب على الكتابة باليد اليمنى ما لم يواجه صعوبة كبيرة في ذلك فيجب أن يبقى يكتب بيده 

۴ نأ esate‏ ويجب أن توضع الأوراق باتجاه اليد اليسرى لتسبيل 


مهارات الطباعة على لوح المفاتيح Keyboarding‏ 
المهارات الضرورية لاستخدام لوح المفاتيح في الحاسرب تسمى مهارات الطباعة. الطلبة 
ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة افذين لديهم صعوبات في الكتابة اليدوية 
غالبا ما يجدون الطباعة على الحاسوب حل مناسب مشكلتهم. المهارات الحركية المطلوية 
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صعويات التعلم المكتوية. 


a ee ex 
an oa over 
ant © por 
am ong pretty 
5 food : put 
baby oot F 2 
3 ted bok nn 
0 as rate wis 
bia hove mare م‎ 
boy te nan schoo 
bat te me a 
an here mete 5 
000 nim oy 80 
come re rare 
a rare 3 
3 house ne 
29 how a 
dot 0 a 
our rm oe 

جنول 3-13 


والخرجات أفضل للقراءة. TY)‏ ليس كافيأ وضع الطالب امام 
الحاسرب. ٠:١‏ المهم تقديم تدريس مباشر ومتناسق للطباعة واستخدام لوح الفاتيح. 

plas‏ الط ٠‏ : عمل شاق ويتطلب تدريسأ مباشرأ ومنتظماً لفترة طويلة مع فرص كثيرة 
حي ب اتاحة الوقت الكافي لتعليم الظبة الطباعة واستخدام لوح للفاتيع. 

‘TEACHING STRATEGIES استراتيجيات التدريس‎ 

يقدم هذا الجزء استراتيجيات تدريس محددة لتدريس اللغة الكتوية في جرانب: (3) 
استرا الكتابة لصف التعليم العام. (2) التعبير الكتابي. (3) معالجة الكلمة. )4( 
التهجئة» )5( BUS‏ اليدرية 

استراتيجبات الكتابة لصف التعليم العام 

Writing Strategies for the General Education Classroom 

يتلقى «عظم الطلبة ذوي صصعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة الذين لديهم 
صعريات في الكتابة في صفرف التعليم العام. 

Instruction for Essay Writing Test تعليمات اختبارات الكنابة المقالية‎ 

لكتابة موضوع انشاء مقالي يحتاج الطلبة في صفوف التعليم العام إلى معرفة الإطار 
العام للتصميح. إن مكونات الإطار العام للكتابة لتدريس الظبة كيف يطورون موضوع 
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الفصل الثالث عشي 


Hancating ûl Ke: 10 years ck 


Handing of Aan: 10 yarn ald 


tert‏ ےو پل EL Q‏ عا SAR‏ رود 
الشكل 15-13 
معلوماتي مكتوب باختصار موضح فيما 73 حسب )2006( Jennings and Haynes‏ 
od‏ جملة العنوان. تعكس هذه الجملة محتوى اللوضوع. 
2- طون 3 جمل تدعم العنوان: 
- جملة داعمة (1): يمكن أن بيدا الطالب بمقدمة. مثل "او لا أريد Sh‏ 
ب- جملة داعمة (2): يمكن أن يبدة الطالب بكلمة. مثل (ثانيً). 
<- جملة داعمة (3): يمكن أن يبدا الطالب بكلمة, مثل (ثالثا) ار (اخيرا) 
3- قدم مثالاً على كل جملة دأعمة. يمكن أن يكون ذلك حقيقة محددة أو جملة داعمة لتدعم 
الجملة الداعمة في العنوان. 
4 جملة نهائية. يمكن أن يبدا الطالب بكلمات. "وفي المحصلة. وهذا يلخص ما تم تقديمه في 
موضوم المقالة. 
نصائح للتدريس 1.13 "اطار عام للكتابة". يعطي مثالاً على مقال يتبع هذا الاطار العام 


ي صعويات التعلم والاعاقات البسيطة ذات العلاقة تدريس الكتابة 
معلمو التعليم العام أن يكونوا على معرفة باستراتيجيات 
aay ead‏ 


صعوبات التعلم اللكتوبة. 


ات الكتابة لعلم صف التعليم العام 
ات الكتابة. 


تدريس الكتابة الطلبة جميعهم تم عرض بعض استرا 
في ”شمول الطلبة في التعليم العام" 3 ”استرا 

نصائح للتدريس 1.13 

الإطار العام للكتابة 

جملة العذوان: من الهم اتباع قواعد السلامة عند الاستمتاء بالأنشطة الخارجية؛ حيث يجب آن 
ترئدي الخوذة في الوقت المناسب. يجب أيضاً أن تحمل صندوق اسعافات اولية عندما تذهب للمشي اي 
السباحة مع مرافق 

اجملة داعمة: أولاً. عندما تكون تدشي أو تستخدم الزلاجة. يجب ان ترتدي خونة وأدوات حماية اخری. 

خونة ان تنقذ حيلتك اذا وقعد على راسك. 

عندما يمشي الإنسان وينسلق يجب أن يحمل معه صندوق امسعافات أرلية, فهناك 
نی. فيجب أن يكون هثاله شخص آخر للمساعدة. 
8 السباحة مع رفيق شيء Gal‏ فالسياحة ليست دائمأ امنة عندما تكون وحدك. هناك 
دائماً خطر الغرق. إذا كنت تسبح وحدك 
ملخص: في التهاء 

السيتة التي يه 


ن تخیر احدهم إنى أين أنت ذاهب. 


شمول الطلبة في التعليم العام 1.13 
استراتيجيات الكتابة 
التعبير الكتابي 
- خصص Ey‏ كافياً للكتاية. يتعلم الطلبة الكتابة من خان الكتابة. لهدا. لطب من الطلبة الكتابة ريع 
امرات في الأسبرع 
- شجع الطلبة قي الصقوف الأولى على استخدام التبجئة للخترعة. 
“ استخدم العميق الدماغي لإيجاد الأقكار حول موضوع كتابي. 
أعطي الطلبة عدداً من اليماك geass‏ للكتابة الابداعية رالكتابة الوظيفية. الكتابة الابداعية 
تكون شسخصية. بينما الكتابة الوظيفية تحتوي على مطومات عن مرضوح ما 
- علم الطلبة مراحل عملية الكتابة: ما قبل USM‏ المسودة. اللرلجعة, للشاركة. 
- استخدم الخرائط الفاهيمية مخطط Med‏ 
- استخدم برنامج لنعرض مثل Power Point‏ لتطوير Rad‏ 
استخدم الانثرنت للبحث عن الموضوع. 
preety‏ 
- حدد عدد افكلمات الخاصة بالتهجنة ليتم تعلمها في رقت واحد. 
- حل فوثيمات poll LAS‏ 


- اغلور لقاع في الكلمات التي تحتوي على مقاطع. 
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القصل اللاك عثير 


- علم عائلات SURI‏ 

اقم بالتقييم والراجعة الدورية. 

= استخدم اسلرائيجيات متعددة الحواس (مثلأ. انظر إلى الكلمة. قل الكلمة, آكتب الكلمة قي الهواء. 
تخيل الكلمة في wale‏ اكتب الكلمة على الررقةء قارن LED‏ بلموذج. 

- استخدم الالعاب لتحنيز الطلبة على تعلم تهجئة الكلدات. 

الكتابة البدوية 

- ابدا بالكتابة Mall‏ ووضمح أثها تتكون من خطوط Bag‏ 

- يفول المعلم اسم الحرف الذي شريد كقابته. 

- اطلب من الطلبة تتبع الحرف باصيعهم. 

- استخدم النقاط لكتابة الحروف؛ واطلب من الطلبة تتبعها بالظم. 

- المعلم يعطي توجيهات متصلة للطاقب 'نسير إلى الأمام ثم إلى فوق» وهكذ!". 
- اطلب من الطالب نسخ حرف أي كلمة. على ووقة بينما ينظر إلى RG‏ 

< يكنب الطالب الحرف من الذاكرةء بينما يقول اسم الحرق. 


استراتيجيات لتدريس التعبيرالكتابي 
Strategics tor Teaching Written Expression‏ 

يصل العديد من الطنبة ذوي صعريات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة إلى أعلى 

الصفوف الأساسية أو المستوى الثانوي. بخيرة بالتعبير الكتابي, هناك جهود مكثفة 

وتدريس لتحسين مهارات القراءة الضعيقة والتي تغطي وتغلب تدريس الكتابة. يتطلب تعلم 

by‏ طويلاً وفرصاً للتعامل مع أنواع كتابة مختافة. 

هناك بعض التوجيهات لتعليم الكتابة في تصائح لاتدريس 2.13 تعليم عملية الكتابة”. 

تصائح للتدريس 2.13 

.تدريس عملية الكتابة 


قدم فرصا للقراءة المكثفة. يحتاج الطلبة إلى وقتاً Lats‏ التفكيرء والامل» رالكتابةء وإعادة الكتابة. بقضي 
العديد من الطلبة نوي صسعويات ULSI‏ الل من 10 دقائق باليوم في الكتابة. يجب أن يتم تمديد وقت 
الكتابة إلى 50 دقيقة كل بوم تفريبً. 4 آيام في الاسبوع. وينصح أيغماً بتقسيم رقت الكتابة إلى اجزاء 

عدة للطلبة الذين يحتاجون إلى فترات وت اقصر من التركيز في الكتابة. 
ايجاد بيئة للكنابة. يجب أن بكرن جى الصف المهبا للكتابة يحتري على أنشطة لكتابة ويش جع العمل 
التعارتي نكن pal GLE le plata seal‏ رای ندري gle‏ دار Hl‏ 


pl من فير طلب مساهدة‎ LER بالود والكتب في مكان واحد حيث يستطيع الطبة ايده‎ tal age 
عندما يكن للطلبة اماما خاصاً.‎ Laas تكون مشاريع الكتابة اكثر‎ yng ياختيار‎ al اسم‎ 


بها. إذا احتاجوا إلى معلومات LiL‏ يجب أن تكون مصادر اراد رتسهيل استخدام الإنترنت متاح 
للطلبة. 
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صعويات التعلم المكتوبة. 


تمذج عدلية العتابة والتفكير بصوت le‏ تكون الكنابة اكثر تشجيعاً عندما ينمذج العلمون والطلبة 
العمليات المعرفية للتضمنة في الكتابة. 

طور احساسا للمستمعين. في منهاج الكتابة التفليدي. يكتب الطلبة للمطم معتقدين انهم يحبوا ان 
بطابقوا معايير العلم الخاصة بالدقة. 

يجب توسيع إحساس الطفل بالقراء بجعلهم مشقولين بالنماون مع زملاكهم والتشاور. وأطلاع الزملاء 
والنشر. ليكن مناك فرصا مناقشة تقدمهم بالكتابة مع زملانهم النبن ليسوا خبراء بالكتابة. عند انتهاء 
المشاريع الكتابيةء يمكن أن يقرأ الطلبة موادهم لزملائهم ومناقشتها. 

انقل ملكي الكتابة والنحكم بها إلى atl‏ من أهداف عملبة الكتابة تقل SIR‏ والتحكم إلى الكاتب. مع 
Laat‏ يجب أن يتحملوا المسؤولية تدريجياً نحر كتاباتهم وأن يكرن بإمكائهم 
pul‏ 

ركز على اهتمامات All‏ اعرف اهتمامات الطلبة وكن متيقظأ للمناسبات الناسبة لتكون موضرهاً. 
SUSU‏ من للواضيع والامتمامات الانلسية للكتابة. الرياضيات. الدرسة؛ SUV eee‏ الأخبار, 
الرحلات, العطل العا 

قجنب التصحيح. ل تدع التصحيح يحيط الطلبة حسمع الدرجات وليس الشكل الفتي للكتابة. أو ليعض 
للهمات: اعط درجتين واحدة للافكار والأخرى الشكل الفني. اذا ذخطا الطالب في أكثر من جانب صحع 
مهاوة وا hs‏ هذه للهارة يركز على جاتب آخر. 

فرق بين الكتابة الإيداعية والكدابة الوظبقية. لدروس الكتابة الابداعية والوظيقية هداق مخظفة ويجب ان 
يفهم الطالب ات المهارات الختلفة مطلوية في كل متهما. في الكتابة الابداعية يكون الهدف تطرير الأفكار 
والتحبير عذها بشكل كتابي رهناك حاجة اقل للكمال الفنيء بالقابل الكتابة الوظيقية يمكن آن تتطلب هن 
الطالب تطم أشكال محددقه فهئاك مثلاً قواعد ممينة عند كتاهية "رسالة عمل" 

قدم مدقلات مناسبة. يحتاج الظبة لشيء يكتبوا عت. مثل الطب من الطظبة AEN‏ تاكد من وجود 
خبرات لديهم ليكتبوا عنها مثل ربحلات ار افلا ذو رياضيات. وتحدث معهم عن هذه الخبرات. 

وجود اوقا متعددة تلكنابة في الجدول الدراسي. يحتاح الطلبة إلى خيرات متعددة في الكنابة لتطوير 
مهارات الكتابة. وطريقة جيدة لإقامة ذلك هي الكنابة في البوميات وذلك انها لا يتم تصحيحها وني الوقت 
انفسه تلحسن توعية الكنابة 

علم عيف تجمع بين الجمل. هذا الأسلوب متاسب بشكل خاص للكبار والمراهقين. يكتب العلم جمل عدة 
متفصلة. ويجب على الطلبة الجمع بهن هذه الجمل ليتتج جملة اكثر تعقيداً. 


ey 
Strategies for Word Processing الكنابة‎ geal ya ات استخدام‎ 
ح بعض الأنشطة لاستخدام برامج الكتابة المحوسبة لتعليم الكتابة:‎ 


- وسع الفردات. استخدام برامج الكتابة الحوسبة لكتابة جملة ار فشرة قصيرة على 
الحاسوب. استخدم الحاسوب لايجاد مترادقات للكلما. 


- نعلم تسلسل القصة. ضع جمل عدة حول أحداث قصة متسلسلة بشكل غير صحيع؛ اطلب 
من الطلبة استخدام (الفص) و (Seal)‏ على الحاسوب لوضعها بالترتيب الصحيع 
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الفصل الثالث عقي 


- بداية قصد. ضع بداية قصة على مكتب واطلب من كل طالب اكمالها. يمكن أن يتم 


- الاحتفاظ ببوميات الكترونية او على فتر. الاحتفاظ بيوميات للاحداث اليومية يمكن أن يقدم 
تكنيكاً فعالاً لتحسين مهارات القراءة والكتابة؛ فبدلاً من الكتابة على ورقة, يمكن ان 
يستخدم الطالب الحاسوب. 

- إرسال رسالة إكترونية. يمكن أن يستخدم الطلبة البريد الإلكتروني لإرسال رسائل. يمكن 
ارسال الرسائل بين الطلبة في الصف أ بين الطلبة platy‏ أو بين الطلبة في صفوف 
tas‏ 

- عنابة تقاري. يمكن كتابة تقارير عن الكتب على الحاسوب؛ حيث يمكن وضع نموذج معين 
يحتوي على العنوان والؤلف» ونوع للكتاب. واللخص. واسم الطالب. 

- عدب نشرة صفية. يمكن استخدام برامج عدة على الحاسوب لكتابة نشرة صفية؛ رمن ثم 
طباعتها وتوزيعها على الظلبة. 

- استخدام شكال يمكن إضافة الأشكال والصور إلى اي وثيقة مكتوية. يمكن الحصول 
على الصور والأشكال WHAM‏ من على الإنترفت. 

- استخدام الإتترنت. يمكن للطلية الذين لديهم إنترنت الحصول على معومات هائلة مئه 
حيث يمكن للطلبة UES‏ التقارير GEM‏ للدعمة بالصور حول مواضيع متعددة ومختلفة. 


استراتيجيات لتدريس التهجكة Stralcyies for Teaching Spelling‏ 
القائمة الآتية تقدم استراتيجيات لتدريس التهجةة 

1- الادراك السمعي وذاكرة آصوات الحروف. وقر ممارسة الإدراك السمعي لأصوات 
الحروف. وقوي العرفة بالصوتيات وتحليل البنيةء وطور مهارات في تطبيق التعميم 
الصوتي 

2- الذاكرة البصرية للكلمات. ساعد الطلبة على تقرية الصور البصرية للكلمات. يمكن 
استخدام البطاقات gal yey‏ الحاسوب الخاصة بالتهجئة لتطوير سرعة وتقوية ذاكرة تهجئة 
الكلمات. (انظر فصل ؟, الأملقال الصغار ذوي الاعاقات). لاستراتيجيات محددة لتطرير 
الإدراك البصري والذاكرة. 

٠3‏ طرائق منعددة الحواس في التهجئة. اين ين يع لتقن بيد الحواس plat‏ التيجئة 
يشرك الحواس التالية (البصر؛ السمع. الحرة. اللمس: 
)١‏ العنى واللفظ. اطلب من الطلبة النظر إلى الكقمة رلفظها بشكل صحيح واستخدامها في 

جملة 
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اصعوبات التهلم المكتوبة 


ب) الصور والوصف. اطلب من الطلبة رؤية الكلمة والنطق بها. اطلب من الطلبة ان يقولوا 
كل مقطع من الكلمة. قول الكلمة مقطع مقطع؛ تهجئة الكلمة شفوياً: ومن ثم استخدام 
اصبع واحد لتتبع الكلمة إما في الهواء أو من خلال لمس الكلمة نفسها. 

ح) استرجاع. اطلب من الطلبة النظر إلى الكلمة واغلاق أعينهم ورؤيتها في مخيلتهم. 
اطلب متهم تهجنة الكلمة شفدياً. .ثم اعقب منهم فتح أعينهم kdl‏ إلى UN‏ لتر ل 
كانت صحيحة. (اذا أخطوا يجب أن يعيدرا العملية). 

4- اكتب الكلمة. اطلب من الطلبة كتابة الكلمة بشكل صحيح من الذاكرة. رتحقق من 
Fla 2‏ من كتابة كل حرف. 

ه- الاتقان. اطلب من الطلبة تغطية الكلمة وكتابتهاء إذا كانت صحيحة يجب نغطيتها 
وكتابتها مرتين. 

4- طريفة فرنالد Femald‏ هذه الطريقة هي منحى متعدد الحواس؛ ويستخدم لتعليم القراءة 
والكتابة والتهجئة. الطريقة موضحة في نصائع للتدريس 3.13 'طريقة فرنالد لتعليم الت 

5- طريقة (اختبار - دراسة - اختبار) مقابل طريقة (دراسة - اختبار) 
شائعين لتعليم التهجئة في الصف: اختبار - دراسة - اختبار ودراسة - اختبار. الطرية 
الأولى تستخدم اختباراً LG‏ وهو الذي يعطي عادة في جداية الأسبوع, ثم يدرس الطلبة 

جيدة للطلبة الكبار الذين لديهم قدرات ت نوعاً ما؛ لاتهم لا يحتاجون إلى دراسة 
الكلمات التي يعرفونها قبلاً. الطريقة الثانية (دراسة - اختبار) أفضل للطلبة الصفار 
والذين لديهم ضعف في التهجتة الذين يخطئون في العديد من الكلمات في الاختبار 

القبلي. هذه الطريقة تقيع لهم دراسة كامات مختارة بعتاية قبل إعطاء الاختبار. 

6- مراكز الاستماع والاشرطة والاقراص المدمجة. Sap‏ وضع الدروس بسهولة على الأشرطة 
أو الأقراص الدمجة. ما أن يتقدم الطالب استوى يستطيع به العمل بنفسه يمكن أن 
يكملوا درس التهجئة في مختبر الاستماع. حيث يمكنهم ذلك من تلقي التدريس الفردي 
slay‏ عن الازعاج. 

7 برامع واجهزة التحقق من التهجئة الالكترونية. يجب أن يتعام الطلبة كيف يستخدمون هذه 

البرامج والاجهزة. 

نصائح للتدريس 3.13 

طريقة فرنالد لتدريس التهجئة Hemald Method‏ 

1- يخبر الطلبة بائهم سرف يتعلمون كلمات بطريقة جديدة ناجحة Sop‏ 

كلمة بريدون Ned‏ 

ب المعلمة الكلمة على قطعة من الورق بينما يوا 


انفصل الثالث عشير 


د- يكتب الطلبة الكلمة من الذاكرة من غير التقر على النسخة الاصلية. إذا كانت الكلمة غير صحيحة. 
بكرر الطلبة الخطوة fam)‏ كاند الكلمة صبحيحة يتم وضعها في صندوق gh‏ ملف 
استخدامها لاحلا اكتاية قصص. 
هد في مرحلة لاحقة لا يكون هناك داعي لاستخدام هذه الطريقة لتطيم الكمات, يقعلم الطلبة الكلمة من 
خلال النظر إلى المعلمة وهي تكتبها وتقواهاء ومن ثم يكتبها الطالب. وني مرحلة متقدمة AST‏ يستطيع 
لطا عم الكلة بان فض إل اكلم رهي سكي Me‏ وقي النهابة يتعلمون فط من خلال النظر 
الكلمة. 


استراتيجيات تدريس الكتابة اليدوية. Strategies for Teaching Handwriting‏ 
Meta!‏ الآتية مفيدة في تعليم ASH‏ ية: 

1- انشطة الطباشير. تقدم هذه الأنشطة تدريب قبل أن يبدأ تدريس الكتابة. يمكن عمل 
الدوائر. والخطوط. والأشكال الهندسية؛ والحروف, والأرقام كبيرة؛ بحيث تستخدم الحركة 
الحرة والعضلات الخاصة بالاكتاف والأذرع والأيدي والاصايع. (لاتتراحات اضافية. 
انظر فصمل 8 "الأطفال الصغار ذوي الإعاقات". 

2- الوضع. اجعل الطلبة يتحضرون للكدابة بالجلوس في كراسي مريجة على طاولة بطول 
مناسب. اكد من أن أقدام الطلبة مستوية على الأرض وكلا اليدين والذراعين على سطع 
الطاولة يد الطائب التي لا تكتب يجب أن تحمل طرف الورقة من الأعلى. اجعل الطلبة يققون 
ويعطون على لوح الطباشير لأنشطة الكتابة الأولية. 

3- الورقة. الكتابة بالأجرف المنفصلة يجب أن لا تكون الورقة بوضع BL‏ وأن تكون عوازية 
لحافة المقعد. الكتابة للتصلة. يجب أن تكون بوضع مانل قليلاً حسب يد الطالب. يكتب 
باليد اليمنى أو اليد اليسرى يمكن لصق الورقة باللقعد بشريط لاصق حتى لا تتحرك 

4- مسك القلم. لا يعرف العديد من الطلبة الذين لديهم اضطرابات بالكتاية كيف يمسكون القلم 
بالشكل الصحيح. يجب ان يمسكوا القلم أعلى من مقدمته بقليل. يمكن وضع قطعة من 
المطاط اى الشريط في المكان المناسب ليمسك الطالب منه. 
إذا كان لدى الطالب صعوية في مسك القلم. من الناسب استخدام الأقلام العريضة او 

الالوان للكتاب البتدئين» Sap‏ أيضاً وضع للعجون حول القلم لمساعدة الطالب على مسسكه, 

يجب تجنب استخدام الاقلام القصيرة لأنه لا يمكن مسكهم بصررة سحيحة: ويمكن شراء 

ماسكات أقلام من الکتبات 

6- النشبع. يمكن رمسم أشكال على ورقة بيعضاء بلوم سود ومن ثم وضع ورقة شفافة شوق 
الرسومات والعلب من الطفل تتبع هذه الأشكال. يمكن البد. بخطرط متعرجة ودرائر, رمن ثم 
خطوط طولية وعرضية, وأخيراً احرف وارقام. يمكن للطالب التتبع باستخدام الألوان آي الاتلام 

7- الرسم بين الخطوط. اطلب من الطفل التمسرن برسم خطرط (طرق) بين خطين باشكال 
وعرض متنوع, ثم اطلب من الطفل كتابة حروف من خلال رسم خط بين خطين. استخدم 
الأسهم والأرقام لإظهار الاتجاه وتسلسا Aue‏ 


اصعوبات التعلم المكتوية 


8- ناقطة لنقطة ارسم شكلاً كاملا ومن ثم اسم خطوطاً متقطعة للشكل نفسه, ثم اطلب من 
الطالب رصل الخطوط aE‏ 


Lr‏ ر سے 


10 اوراق مسطرة. Ll‏ مع الطلبة باستخدام ورق غير مسطر. LAY‏ اجعلهم يستخدمن fing‏ 
مسطراً بخطوط عريضة لساعدتهم على وضع الحروف في مكانها الصحيح. يمكن تلوين 
الأسطر للساعدة الطلبة. 


کک رمک رہ ا 


3- اشارات نفظية. يمكن مساعدة الطلبة في سلوك الكتابة الحركي من خلال سماع 
الحروف - مثلاً. "اسفل. أعلى, ثم دائري". عند لستخدام هذه 
يجب أن ينتيه العلم إلى عدم لزعاج الطائب. 


14- كلمات وجمل. بعد أن يتعلم الطلبة كتابة حروف منفصلة يجب الانتقال إلى كثابة كلسات 
وجمل» يجب الاهتمام في هذه المرحلة بالفراغ رالحجم 
2 


DA 
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لقصل للثالث عشوي 


لدي طقل 

روزي: طالبة تواجه صعوبات في الكتابة اليدوية. 

روزي فتاة عمرها 12 عاما في الصف السابع: تشكو معلمتها من نها لا تسلم راجباتها الكتابية. 
هنما يطلب منها كتابة انحصة أو كتابة تقرير ارضموع ماء rarie‏ ا 
عندما تكرن في صف الكتابة لاحظت معلمتها أنبا JS‏ النظر إلى السقف وكانها تذكر غي شيء تكتبه, 
کنبا کنب سينا Walp‏ 

الروزي نقاط ذوة عديدة. فهي تؤدي جيداً ني انشا اللغة ALA‏ وتستمتع في القيام بعروض لفظية. 
مهارتها القرائبة اعلى من الترسط. هي ايضا تحب الوياضيات وأداما جيد في راجباتها الحسلبية: كا 
ان لدهها العديد من الاصدقاء. وتتفامل جيداً مع أقراتها اجتماعياً. 
الكتابة. فكتايتها اليدرية خعيفة جدأ حتى انها لا تستليع قراءة ما تكتب. لا قزال رهزي 
تسنخدم USS‏ النقصلة وتقول انه من الصعب عليها جدأ وصل الحروة 

تقدم أخصائية العلاج الوظيفي خدمات مسائدة للاطفال في الدرسة. لاحظت اخصائية العلاج الوظيفي 
أن روزي تحاول الكتابة, ولاحطت أن کتابتها بطيثة جداً وير مقهومة. 


geal‏ حل لاطي EYE OLA Spent (Mal‏ مدرك تلو ملم ul‏ دة 
بتطيمها هذه الكهارة. 


أسئلة 
١ء‏ ما البدائل المتوافرة للكتابة للطلبة الذين لديهم مهارات حركية ضعيفة جدأً؟ 
2- ما الاستراتيجيات ا مهمة لتعليم العالبة مهارات الطباعة باستخدام لوح المفاتيم» 
3- هل تعتقد أنه يمكن تعليم استخدام لوح الفاتيح لمجموعة صغيرة. آم أنه يجب تعليمه بشكل 
فردي» 
ملخص الفصل 
1- يعرض هذا الفصل نظريات واستراتيجيات التدريس لثلاث جوانب من اللغة المكترية! 
التعبير الكتابيء والتهجنة, والكتابة اليدوية. 
2- يعد التعبير للكتابي من أصعب وأعقد المهارات اللغرية للانجازء وهر مشكلة مثكررة للطلبة 
ذوي صصعويات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. 
تتكون عملية الكتابة من سراحل ما قبل الكتابة وا مسودة. 
يكون على العملية SSI‏ من 
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صعوبات التعلم asset‏ 
4- تتضمن استراتيجيات الكتابة استخدام للحادثات المكتوبة, واليوميات الشخصية, وكتابة 

dail‏ والخرائط التنظيمية أو الفاهب 
5- يقدم الحاسوب ويرامجه الكتابية وسيلة ممتازة لتعليم الكتابة؛ لأنها تكامل وتجمع بين 


أنظمة SAU‏ جميعها 
6- التهجئة في اللغة الإنجليزية صعبة بشكل خاص بسبب عدم التوافق بين الشكل المحكي 
والمكترب للغة 


يمر الأطفال بمراحل مختلفة عدة من تطور التهجنة؛ ولكن يمر جميعهم خلال هذه المراحل 


7- التهجنة اللخترعة هي محاولات الكاتب الأولى لكتابة الكلمات ويجب تشجيعها, هذه التهجئة 
هي مرحلة تطورية من التهجئة المسحيحة. 

8- الكتابة اليدوية هي مهارة حركية دقيقة تسبب صعوبات لدى العديد من الأفراد ذوي 
صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة. يجب إعطاء اهتمام خاص لتدريس 
الكتاب المنقصاة والكنابة المتصلة عند تدريس الطلبة الذي يكتبون بيدهم اليسرى. يساعد 


الحاسوب العديد من الطلبة الذين يواجهون صعويات في الكتابة اليدوية, من امهم تعليمهم 
الكتابة باستخدام الحاسوب. 


#- هناك استراتيجيات محددة للكتابة ولعالجة الكلمة وقلتهجتة والكتابة اليدوية. 
أسئلة للنقاش والتأمل 

1- ما الاختلافات بين تعايم عملية الكتابة والمنتج الكتابي؟ 

2- صق مراحل عملية للكتاية. 

3- كيف يمكن استخدام الاشكال التنظيمية (الخرائط المناهيمية) في الكتابة؟ 

4- ناقش فوائد برامج الحاسوب الكثابية في الكتابة. 

5- ما التهجئة المخترعة؟ كيف تؤثر التهجنة المخترعة في كتابة الملفل الصفير؟ 

6- ما أنواع المشكلات التي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة 
في EM‏ الكتوية' 
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صعويات الرياضيات 
Mathematics Difficulties‏ 


Y‏ “أسمع وانسی Spt‏ اعمل وافه 
Chinese Proverb‏ 


الفصل الرايع عشر 
محتويات الفصل 

= التظریات 

- مسعوبات الرياضيات وصعوبات الشعلم 
الرياضية 

- المقاهيم المبكرة للإعداد والحس بالإعدار 

التطايق 

الع 

العلاقات الفراغية 

ol ll‏ الإدراكية البصريا والبصرية المركية 
مفاهيم القت oH‏ 

خصائص صموبات التعلم الرياضية. 

light نتفه‎ yeu 

اللغة والثدرات الرياضية 

قلق الرياضميات 

صعوبات التعام الرياضي في المرحلة الثاتوية. 
نصائح للتدريس 1-14 ارشادات للتعامل مع 
للق اترياضيات 


معايير ومبادئ الرواضيات من المجلس لوقي 
ملي الرياضيات (NCTM)‏ 


oly -‏ التعلم في تدريس الرياضيات 

الاتدماج النشط 

الانتقال من التعلم اللموس إلى المجرد 
السصسة طالب 1-14: الاتدماج النشط في 
الرياضبات 


- انصة طالب 2-14: التشسجيع على اتجاء حل 
الشكلات 


انصائح للقدريس2-14: بعض MAT‏ على حل 


- شمول العلنبة في التعنيم العام 1-14: استرانيجيات 
رياضية 

- منهاج الرياضيات. 

تساسل الرياضيات: اقرف من الروضا إلى 
الصف الثامن 

متهاج الرياضيات في المرحلة الثانوية. 

ميادئ تدريس الطلبة ذوي صعويات الرياضيات 
abt‏ امبكر للأعداد 

التقدم من call‏ إلى soot‏ 

توقير قرص للممارسة 

- تعميم للهارات والتاهيم 

تدريس للصظحات الرياضية. 

- انشطة لتمريس الرياضيات. 

مهارات التدريس البكر a‏ 

تدريس الهارات الحسابية 

تدريس السائل الكتابية 

استواتيجيات للرياضيات في المرحلة الثانوية. 
- استخدام التكنولوجبا في تدريس الرياضيات 
الآلة الحاسبة 

جهان الحاسوب 

الجداول والاشكال 

- لدي طقل 

hell ملخص‎ - 

Satya اسئلة‎ - 
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صعوبات الرياضيات 

صعوبات الرياضيات وصعوبات التعلم الرياضية 

بعض الأقراد الذين ديهم صعوبات تعلم ينجزون Tae‏ في الافة والقراءة إلا ان مشكلتهم 
تكون في الرياضيات والتعلم الكمي. لقد تم تحديد مشكلتين رياضيتين للطلبة ذوي صعوبات 
التعلم وذلك حسب قانون تحسين التعليم للأشخاص ذوي الإعاقة لعام 2004 وهي: )1( 
الحسابات الرياضية و (2) التفكير الرياضي. وأيّة صمعوية في واحدة من هاتين المهارات 
سوف يكون لها اثر في التحصيل الرياضي في المدرسسة ولاحقأ في النجاح في الحياة 

في جزء 'النظريات" لاحقاً في هذا الفصل سوف نتطرق إلى الحديث عن (1) الرياضيات 
LS‏ عالمية و(2) الصعوبات الرياضية و(3) الفاهيم العددية الأولية و(4) حقائق صعويات 
التعلم الرياضية و(5) صعويات التعلم الرياضية في المدرسة الثانوية و(6) المعايير Alay‏ 
(Ty‏ نظريات التعلم لتدريب الرياضيات ر (8) تقويم المهارات الرياضية. 
ات التدريس" فسوف نناقش الاستراتيجيات واساليب تدريس 


أما في جنء استرا 

الرياضيا. 
النظريات Theories‏ 

نعيش في عالم رياضي. فكل جماعة ثقافية ولغوية تستخدم مفاهيم كمية ورياضية. 

الرياذ + یر وقبائ الأفكار حول al‏ 

والعلاقات الكميا ضارات. 


الكميات. في بعض الثقافات يعد ast‏ اناو بقن الثقافات الأخرى يعدوا الحجارة 

يعتمد الطلبة على المفاهيم الرياضية عندما يفكرون بنتائج فريق القدم اللفضل لديهم 
يقارنرا ننانج اللاعبين اى عند التخطيط لشراء قرص مدمج آر لشراء قلم. عندما يخطط 
الهافعرن والكبار لليزانية فإنهم يستخدموا الريان توى التقكير الرياضي وحل 
الشكلات اللطلوب في مكان العمل وقي الحياة اليومية قد ازداد بشكل كبير (المجلس الوطني 
لمدرسي الرياضيات 2002 ,2006( 

صعوبات الرياضيات وصعوبات التعلم الرياضية 

‘Mathemortics Difficulties and Mathematic Learning Disabilities 

كثير من الطلبة لديهم صصعوبة في اكتساب واستخدام المهارات الرياضية. ريفرق الباحثون 
بين مجمرعتين: (1) الطلبة الذين لديهم صعويات رياضية. و(2) ١‏ ين لديهم صعوبات 
تعلم رياضية. وفي هذا الكتاب نقدم استراتيجيات لتدريس كلا المجدومتين 

إن الطلبة لذين لديهم صعوبات رياضية يكون تحصيلهم ضعيف في امشحاناثت 
الرياضيات. إن أكشر من %30 من طلبة الصف الثامن تكون علاماتهم Jal‏ من الستوى 
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الفصل الرابع عش 


الاساسي في الرياضيات حسب نتائج الدراسة الوطنية لقياس التقدم التعليمي في الولايات 
المتحدة الأمريكية. 
بالمقارنة فإن الطلبة الذي لديهم صعوبات تعلم رياضية لا يشكلون AST‏ من %6 من جميع 
الطلبة الدارسين. إن صعربات التعليم الرياضية هي اضطراب بيولوجي ومرتبط بصعوبات في 
العمليات العقلية وطريقة عمل الدماغ. إن البحث باستخدا. gl se‏ التناطيسي الويف 
(IMRT)‏ بين أن %26 تقريباً من الطلبة ذوي صعويا. التعلم الرياضي لديهم مشكلات في 
الرياضيات. إن اكثر من $650 من الطلبة ذوي صعويات التعلم لديهم أهداف رياضية مكترية 
في الخطة التريوية الفردية (EPS)‏ 
إن مصطلح «ذاناءاةه ةلل هو مطلح طبي لوصف الصعويات الرياذ 
يتمرض التسخص ا 
الطبي يصفون فقدان 
إن كلأ من الصعويات الرياضية وصعوبات التعلم الرياضية والتي تظهر في المدرسة 
رحلة الثائوية. ويالتالي تستمر هذه للشكلة مدى الحياة 
تشخيصهم على al‏ لديهم صعويات رياضية حادة في الصف 
الرابع ما زال لديهم صعويات كبيرة بعد مرور ثلاث سنوات 
هن المهم التاكيد على أن ليس كل الطلبة ذوي صعويات التعلم أو الإعاقات البسيطة ذات 
العلاقة يواجهون صعرية قي المقاهيم العددية. في الواقع بعص الأقراد الذين لديهم lyase‏ 
حادة في القراءة ينجزون جيداً قي الرياضيات والتفكير الكمي. 
خيص وعلاج صعريات تطم الرياضيات قد لاقت Lal‏ اقل من المشكلات المرتبطة 
إن الناهج لا تراعي 
الفروق في تعلم الطلبة للرياضيات و! تتيع الناهج Lay‏ كافياً للتدرب أو للإرشاد E‏ 
العملي. ربالتالي تم تقديم الفاهيم الرياضية الجديدة بدرجة سريعة Tag‏ للطلبة الذين 
يواجهون صعويات رياضية. وهذا يؤدي إلى تشويش الطلبة وعدم تمكتهم من فهم الغاهيم 
الرياضية والبناء gale‏ 
المقاهيم المبكرة للأعداد والحس بالأعداد 
Harly Number Concepts and Number Sense‏ 
يشير مفهوم الحس بالأعداد إلى القدرة على التفكير الكمي. فعلى سبيل المثال تشير قدرة 
الأطفال على العدء تطابق وفرز الأشياء وفهم وأحد لواحد One to One‏ على الحس بالأعداد. 
بالنسبة إلى بض JUL‏ فإن صمعويات الحس بالأعداد يبدأ في سن مبكر. فالطفل الذي لدي 
مهارات ادرا 
لديهم خبرات غير كافية في انشطة التلاعب تمهد الطريق لفهم الكميات, الفراغ؛ الترتيب 
والوقت والمسافة. 


ة الفصوى. عندما 
الضرية في الدماغ ويفقد القدرة على الحساب إن العاملين في المجال 
رة الرياضية هذه ب dyscaloulia‏ وهذا مشابه في القراءة ل dystoxi‏ 
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صعوبات الرياضيات 


عندما يُتوقع من الأطقال القيام بحل مسائل رياضية فريما لا يكوتون قد اكتسبوا بعد 
الهارات الأولية اللازمة لتعلم الرياضيات. وبالتالي إذا تم تعرضهم لفاهيم عددين من غير ان 
يكون لديهم المتطلبات الأساسية فإنهم لن يفهموا ويصبحوا مشرشين. إن تعلم الرياضيات هي 
عملية تسلسلية ويجب على الاطفال أن يكتسبوا المهارات في عمر مبكر قبل الاتتقال إلى 
المرحلة الت 

one - ما‎ onê Correspondence التطابق‎ 

يشير مفهوم التطابق إلى القدرة على GALS‏ زوج من مجموعة معينة مع زوج من مجمرعة 
اخرى. فمثلاً يستطيع Jal‏ أن يضع قطعة حلوى على الطاولة لكل طفل في المجموعة. 

Counting saul 

يتضمن العد القدرة على عد الأشياء بالارقام. ريما يؤشر الأطفال اول على شيء معين 
ضمن مجموعة ماء ثم يعد كل عنصر شفوياً. لا يستطيع بعض الأطفال رؤية الأشياء في 
مجموعة - وهي قدرة ضرورية لكي يستطيع تحديد عدد الأشياء بسرعة, هناك إجرائين 
خاصين يتطور العد هما “عد كل شي والعد الإضافي في الطريقة الأرلى فعندما يعد الأطفال 
الأشياء الوجودة في مجموعة, يعدو! على شيء (Odjecd‏ بدءاً بالعدد 1. اما في حالة 
العد الإضافي فيبدا الأطفال باقع في المجموعة الأكبر ثم عد كل شيء في اللجموعة الاصغر 
حتى عندما يضيفوا الاطفال مجموعة من ثلاثة إلى مجموعة من أريعة فإن بعضهم الذين 
لديهم صعوبات رياضية يُصرون على العد بدءأ من العدد 1 بدلاً من الإضافة إلى العدد في 
الجموعة الأكبر. 

Spatial Relationship العلاقات الفراغية‎ 

يتعلم الاطفال عادة عن طريق اللعب بالاشباء مثل الصناديق التي يمكن ان توضع داخل 
بعض. أو الأشياء التي يمكن وضعها في أوعية. مثل هذه الألعاب تساعد على تطور الحس 
بالفراغ/ الفضاء. التسلسل والترتيب عادة ما يلحظ اباء الأطفال الذين لديهم صعوبات 
رياضية أن أطفالهم لا يلعبون أو لا يستمتعون call‏ بالكعبات, االجسمات, -Purater‏ ريما 
يكون هؤلاء الاطفال قد فاتهم خبرة التعلم البكر للاعداد. فالكثير من مفاهيم العلاقات الفراغية 
عادة ما يتم اكتسابها في عمر ما قبل الدرسة. JURY‏ الذي يصبع لديهم صعوبات تعلم 
رياضية عادة ما تظهر مع مفاهيم مثل فوق - تحت. أسفل- اعلى, أكر = Sil‏ قريب - بعید. 
أمام - خلف. بداية - تهابة. ريما لا يستطيع الطفل ادراك السافات ما بين الاعداد على خط 
الأعداد أ المسطرة وريما لا يعرف إذا كان العدد 3 أقرب إلى 4 أو 6. 
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القدرات الإدراكية البصرية والبصرية الحركية 

Visual -Motor & Visual - Perception Abilities 

الاطفال الذين لديهم صعويات رياضية ريما يكون لديهم مشكلة في الأنشطة التي تتطلب 
فدرات بصرية حركية ويصرية إدراكية. إن القدرات البصر حركية تشمل الحركة مع ما 
يشاهده الشخص مثل نسح شكل معين. اما الإنراك البصسري فيشير إلى القدرة على 
استنباط ما يراه الشخص» فثلا. للطفل الذي اديه مشكلة في الادراك ETE E‏ 
لا يبدو انه مربع الشكل وإنما أربعة خطوط ليس لها علاقة ببعضها؛ وبعض الاطفال قد لا 
يكون لديهم الفدرة على عد الاشياء في سلسلة معينة عن طريق التأثير عليها والقول "راحده 
اثنان. ثلاثةء أربعة, خمسة". يجب أن يتعلم هؤلاء الأطفال العد Vol‏ عن طريق القبض على 
أشياء بيدهم والتلاعب بها. بعض الأطفال لديهم صعوبة في تعلم كيف يدركوا رموز الأعداد 
بصريأًء فريما لا يميزون الحركة العمودية للعدد 1 أو 4 gt‏ ريما لا يفرقون ما بين النصف 
العلوي للعدد 2 مع أجزاء من العدد 3. 

بعض JURY!‏ لا يستطيعون رؤية الأشياء في مجموعات - مقررة ضرورية لتميز عدد 
الأشياء بسرعة. حتى عند إضاغة مجموعة من 3 إلى مجموعة من 4 فإن بعض الأطفال الذين 
لديهم صعوبات رياضية يُصروا على العد ابتداء من العدد 1 لكي يعرفوا مجموع الاعداد 
الكلي في الجموعتين بدلاً من العد بدءاً بآخر عدد في الجموعة الكبيرة. 

الأطفال الذين لديهم قدرات رياضية غير كافية عادة مأ يكرن لديهم مشكلات ق 
البصر حركية. بسبب الصعوية في إدراك الأشكال. وادراك العلاقات الفراغ 
يستطليهون تسخ الأشكال الهندسية الأشكال. الأعداد اى الأحرق ومن المتوقع أن يعاني 
هؤلاء الأطفال من صعوبات في الكتابة وكذلك في الحصاب. وعندما لا يستطيع الاطفال كتابة 
الأعداد بسهولة فإنهم لا يستطيعون ريط الاعداد التي يكتبوها ويؤدي هذا إلى اخطاء حسابية. 

Concepts of Time and Direction مفاشيم الوقت والاتجاد‎ 

إن المفاهيم الأساسية للوقت عادة ما يتم اكتسابها في مرحلة ما قبل المدرسة؛ فمثلاًء طفل 


بعمر 4 سنرات يحسب الوقت الذي ستزوره جدته عن طريق عدد مرات "النوم” - (مثلاً الجدة 
ستاتي بعد 3 مرات نوم) إن تعابير مثل 'قبل عشر دقائق' " خلال تصف ساعة' ولاحقأ 
جزه من شهم ما قبل الدرسة وكذلك استخدام المفردات. قي نهاية الصف الأول برقع من 
الطفل أن بخبر الوقت بأنصاف الساعة وفي نهاية الصف الثاني لأقرب دقيقة. 

العديد من الأطفال الذين لديهم معريات رياضية لديهم إحساس ضعيف بالوقت 
كان الوقت 


والاتجاه. من السهل ان يضيعوا لأنهم لا يعرفون اتجاه pall‏ راحياناً ينسوا ! 
Lace‏ ام صباحأ وريما يعودون إلى 
الدرسي قد انتهى. ولان لديهم صعويا 
I‏ أسبوع فإنهم لا ييستطيعرا تقدير الوقت اللازم للقيام بعسكة ما. لا 
يستطيعوا توزيع الوقت اللازم للقيام يعمل ما 
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Styne‏ الرياضيات 


Characteristics of Mathematics Disabilities خصائص صعوبات التعلم الرياضية‎ 

هناك العديد من خصائص الطلبة ذوي صعريات التعلم و Mild‏ تزثر غي التعلم الكمي. 
ويالرغم من ذلك فإن كل طالب يختلف عن الآخرء ليس كلهم لديهم الخصائص نفسها. سيتم 
في هذا الجزء تناول الخصائص الآتية: (1) صعويات معالجة المعلومات (2) القدرات اللفوية 
رالقرائية و (3) القلق من الرياضيات. 

Information - Processing Difficulties صعوبات معالجة المعلومات‎ 

لقد تم مناقشة نموذج معالجة العلومات في الفصل الخامس. باختصار فإن معالجة 
المعلومات تهتم بتدفق وإنسياب المعلومات في أثناء التعلم. كثيراً من عناصر عمليات للعلومات 
مرتبطة بتعلم الرياضيات مث الانتباد, رعمليات البصر المكانية والذاكرة طويلة المدى 
واسترجاع المعلومات؛ وللهارات الحركية. 

والجدول 14-! يوضح كيف أن الشكلات في بعض عناصر معالجة العلومات تزثر في 


الرياضيات. 
الجدول 1-14 معائجة المعلومات واللشاكل في الرياضيات. 
مشكلة العمليات الآثر على اترياضيات 
ل - VS.‏ ون عليه GON‏ بد وش So‏ 
- صعويات في كقاب الارقام في مساحات رفراغات صغيرة 
مشكلات 


مشكلات في الذاكرة والاسترجاع 


- تسيان الخطوات المزدوجة في المسئئل المكتوبة بالكلمات 
مشكلات في عمليات البصر الكانية | - صعوية بصرية 
- صعوية في ريط الاعداد 


نصائح للتدريس 1-14 إرشادات للتعامل مع قلق الرياضيات 
ه استخدم التنافس بحذر. اجعل الطلبة يتنافسون مع ذاتهم وليس مع الأخرين في 
الصف أو المدرسة. وفي حالة التنافس تاكد من أن لدى الطلبة فرصة للنجاح. 

ه وفر فرصاً عديدة التدريب على اختبارات مشايهة ويهذ! يالف الطلبة إجراءات 
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الاختبارات. 
٠‏ قدم إرشادات وتعليمات واضحة. تأكد من أن الطلبة يفهموا المطلوب متهم 

نب ضغط الوقت غير الضروري. اعط الطلبة وقتأ Lats‏ لإنهاء المسائل المطلوبة منم 

وإذا لزم الأمر قال ase‏ السائل المطلوبة. 

ه حاول تخفيف الضغط المرتبط بالاختبار. علّم الطلبة استراتيجيات الاختبارات. راعط 
اختيارات تدريبية. وتاكد من أن نمط الاختبار ولضع. فمثلاً؛ ربما يكون الطالب متعوداً 
على مسمالة بالطريقة التالية 7 

3 
إذا قدمت له بطريقة مختلفة مثل -7+8. 
اللغة والقدرات الرياذ 


إلا أنه يرة 


Language und Mathematics Abilities 

إن الغاهيم الأولبة للكميات تتضح بقدرة الطفل على استخدام اللغة اكثر, ST‏ أصغر. 
وبالرغم من ان بعض الأطفال ذوي صعويات التعلم الرياضي لديهم مهارات لغوية باهرة ريما 
يكونون قارنین جيدين. إلا أن ة إلى يعض الطابة ذوي صعويات التعلم الرياضي 
محصورة بالمشكلات اللغوية اللغظية والقراءة. 


بعض مشكلاتهم اللفرية قد تؤدي بهم إلى الارتباك بيعض المصطلحات الرياضية متل 
إجمع؛ خذ منه. ناقصء الاقتراض» ووضع قيمه. إن السائل الرياضية المكتوية بالكلمات تكون 
أكثر صعوية على الطلبة الذين لديهم صعويات تعلم في القراءة. إذا كانوا لا يستطيمون 
القراءة او فم TAM‏ فإنهم لا يستطيعون حل المساتل المطلوية منهم. 

Math Anxiety قلق الرياضيات‎ 

القلق من الرياضيات عبارة عن ردة فعل انفعالية نحو الرياضيات والتي تسبب ردة فعل 
الأنراد. عندما يواجهوا مسائل رواضية أو عندما يأخذوا أختبار رياضيات. ربما يكون القلق 
fas‏ من الخوف من الفشل في المدرسة وفقدان الثقة بالنفس. لقد بينت أبحاث الدماغ وصور 
الرنين المغناطيسي للدماغ على أن الذي يهيج القلق موجود في مناطق محددة من الدماغ. 
وللثلق محاذير عديدة فقد يؤدي إلى مشكلات في الأداء الدرسي للطلية الذين لديهم صعريات 
نعلم رياضي فعندما لا يستطيعون أن يتعلموا الرياضيات فهذا قد يُحبط قدرتهم على 
استخدام المعرفة الرياضية التي لديهم. وهذا يصبع عائق عندما يحاولوا أن يظهروا هذه 
المعرفة في أثناء الاختبارا 

الكثير من الطلبة والبالفين للذيين لديهم صعويات تعلم وإعاقا. ذات علاقة لديهم 
قلق ملازم. أحد الأشخاص يقول انه يشيع القلق أينما ذهب ويؤدي إلى توتر الناس الهادئينء 


438 


صعوبات الرياضيات 


ويوضح الجدول 1-14 الارشادات للتعامل مع القلق من الرياضيات. 

صعوبات التعلم الرياضي في المرحلة الخانوية 

Mathematics Disabilities of the Secondary Level 

إن مشكلات الطلبة ذوي صعوبات التعلم الرياضي والإعاقات البسيطة ذات العلاقة في 
المدرسة المتوسطة أى الثانوية تختلف عن تلك في المدرسة الابتدائية. 

إن مناهع الرياضيات في المرحلة الثانوية تصبح اكشر تعقيداً ومجردة رمبئية على 
الانتراض أن الطالب يملك المهارات الأساء زايدة للرياضيات في المرحلة 
الثانوية والضغط من الاختبارات من شبه المؤكد آنها ستزثر في الطلبة الذين لديهم صعربات 
plas‏ رياضية. 

في الولايات المتحدة فإن متطلبات المرحلة الثانوية من الرياضيات للتخرج تصبح AS)‏ 
اتعقيداً واصعب في معظم الولايا. التخرج مرهون باجتياز مسافات رياضيات مثل 


الجبرء والذي كان في السابق مطلوب من الطلبة الذين يحضرون للالتحاق بالجامعة. 

إن العديد من طلبة امرحلة الثانوية الذين لديهم صعرية في الرياضيات يتمكنون من النجاح 
في مساقات الرياضيات المتقدمة؛ إلا أن آخرين لديهم مشكلات في الهندسة: والإحصاء. في 
السابق فإن Lal‏ الذين لديهم Japa‏ تعلم في الرياضيات كانوا يُنصحوا بان ينخذوا 


الول على كنيانة المدرسة غي معظم الولايات 
فيها الجبر للطنبة ذوي صعويات التعلم. ومن المشكلات الشائعة في الرياضيات في ا مرحلة 
الثانوية هى العمليات الأولية (بما فيها الكسور). والنسب للثرية والعشرية. والصطحات 
المرتبطة بالكسور. وضرب الأعداد الصحيحةء ومهارات القياسء والقسمة. إن البالغين الذين 
لديهم صعربات تعلم و يستمرون في امعاتاة من ضعف في الذاكرة والتي تتداخل مع التعلم 
الاوتوماتيكي للحقائق الحسابية. يقير هؤلاء البالغين الاستراتيجيات التي سوف تساعدهم 
على تعلم وتذكر الحقائق الرياضية. 

إن الطلبة الذين لديهم صعويات حادة في الرياضيات يحتاجوا إلى تدريس مباشر بركن 
علي تعلم المهارات الاساسية لمساعدتهم على اكتساب قدرات تمكنهم من اليش بنجاح. 

العديد من الطلبة ذوي صعريات التعلم ريستطيعون آن ينجحوا في مساقات الرياضيات 
المتقدمة في المدرسة ويعضهم سرف يلتحقون بالجامعة أو الكلية ويعضهم قد يدخل في مهن 
تتطلب كفايات متقدمة قي الرياضيات مثل الهندسة او الكمبيوتر 

من الاستراتيجيات Ul‏ في الرياضيات للمرحلة الثانوية ما يأتي: 

ه قدّم العديد من الأمثة. يحتاج الحلابة إلى العديد من الأمة لتوضسيح المفاسيم التي يتم 
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تدريسها. عادة يقدم المعلمون أمظة قليلة جدأً. 
دم العديد من الأمثلة على كيفية تميز الأنواع المخظفة من المسائل. إن طلبة المرحلة 
الثانوية الذين لديهم صعويات تعلم رياضية لديهم مشكل في التمييز. اهلوا اشارة 
العمليات ويجسهوا بدلاً من الطرح. وحالما يتعلمون المهارة فإنه يجب أن يتم وضع المسائل 
الرياضية. بطريقة اخرى حنى يتعلم الطالب أن يمين. 

» قَدّم تدريساً صريحاً وليس ضعتياً. إن الظبة الذين لديهم سعويات تعلم رياضية 
يحناجوا إلى تدريس مباشر ويقدم خطوة خطوة. 

Mathematics Standards معايير الرياضيات‎ 

High Standards and Annual Testing معايير متقدمة واختبارات سنوية‎ 

تتطلب حكومات الولايات والحكومة الفيدرالية تطوير معابير رياضيات متقدمة واخثبارات 
سنوية تستخدم هذه المعايير لقياس نحصصيل الظبة. رتحت قانون "عدم ترك أي طفل في 
الخلف: لعام 2002 قإن المدارس مسؤولة عن النتاثج حيث تكافئ او تعاقب حسب نتاتج 
طلبتها. إن العلامات التي يحققها الطلبة تؤثر في القرارات مثل هل يتم ترفيع الطالب إلى 
الصف الذي يليه أو سيحصل على شهادة مدرسية. إن الدارس في المناطق التي ظروفها 
الاقتصادية والاجتماعية عالية فإن ذتائج طلبتها تكون alle‏ بينما الطثبة في المناطق الأقل 
Ue‏ فيكون تحصيلهم أقل. بشكل عام فإن هذا الوضع غير عادل للطلبة الذين لديهم 
صحويات رياضية إلا إذَأ تم مراعاة ظروقهم. 

إن وزارة القربية والتعليم في عهد أوباما تقترح أن يتم اليقاء على الوضع كما هو. واقشرح 
الوزير استخدام 15 مليار دولار كمنحة ككافاة الرلايات ومديريات التربية وكذلك المؤسسات 
غير الريحية التي وضعت معابير متقدمة لطظبتها في الريأضيات. 

معايير ومبادئ الرياضيات من المجلس الوطني لمعلمي الرياضيات (NCTM)‏ 

Mathematics Principles and Standards fromtbe National Council of Teachers 

of Mathematics 

لقد حدد الجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في عام 2000 البادئ والمعايير لتدريس 
الرياضيات ويمكن الاطلاع على التقدير كاملاً على الموق الإلكتروني .ع0۲ .١١۲٥د‏ »۷//:م 1۲۲ . 
وسوف نقدم هنا عرضاً موجزاً نهذ parla‏ لما لها من أهمية بالنسية إلى الطلبة الذين لديهم 
صعوبات تعلم في تعلم الرياضيات. 
لقد طور للجلس معائير للرياضيات من مرحلة ما قبل رياض الاطفال إلى الصف الثاني 
عشر. واحتوت المعايير على الأعداد والعمليات. والجبرء والهندسة؛ والقياس, وتحليل البياذا 
والاحتمالات وحل للشكلات, وا منطق والبرهان وكل واحد من ا لعايير يتكون من مجموعة من 
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صعوبات الرياضيات 


وخصوصاً في الصفوف العادية. 


اللعيان ast‏ 
الاعدان والعمليات * ان يفهم الأعداد - طريقة عرضهاء العلاقات بين الأعداد رنظام الأعداد. 
» فهم معنى العمليات ركيفية ارتباطها مع بعضها البعض. 

٠‏ الحساب بطلاقة وعمل تقديرات منطقية. 

لبي ه فهم الأتماط العلاثات والوظائف 

٠‏ عرض وتحليل مواقف رياضبة باستخدام الرمرز الجبرية. 

© استخدام النماةج الرياضية لعرض وفهم العلاقات الكمية. 

» تايل ll‏ في مولقف مختلفة. 


الهتدسة 


» تحديد للواقع ووصف العلاقات الفراغية باستخدام الهندسة الإحداثية 
List,‏ تمثيلية أخرى. 

٠‏ تطبيق التحويلات واستخدام BH‏ لتحليل مواقف رياضية. 

» استخدام الثمذجة الهتدسية كمل الشكلات 

فهم الحقائق القياسية للاشياء والرحدات والأنظمة وعمليات القياس. 

تطبيق تقنيات مناسبة وزدوات ومعادلات خاصة 

تطبل الببانات والاحتمالات] » صياغة أسئلة يمكن تناولها بالبيانات رجمع وتنظيم هذه البيانات. 
للإجابة عن الاستلة. 

» اختيار واستخدام الاسلوب الاحصائي المتاسب لتحليل البيانات. 

» تقرية وتقييم الاستتتاجات والتنيؤات التي تستند على 

ه فهم رتطبيق اثناهيم الأساسية للإحتمالات. 

حل الشكلات » بناء معرفة للرياضييئ جديدة من خلال حل ISA‏ 

» حل للشكلات التي تطرا في الرياضيات وفي سياقات اخرۍ. 

» تطبيق وبني استراتيجيات مختلقة ومناسبة لحل المشكلات. 

» متابعة رالتفكر في التقدم الحاصل في حل المشكلات الرياضية. 

gl‏ والبوهان ٠‏ الاقرار بان المنطق والبرهان هما عتاصر أساسية من الرياضيات 

ald @‏ وتشيم للتطز الرياضي والبرلهين. 


القياس 
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الفصل الرايع عشير 
« اختيار واستخدام آنواع مخظفة من المنطق واساليب البرهان. 
نظريات التعلم في تدريس الرياضيات 
Learning Theories for Mathematics Instruction‏ 

Active Involvement الاندماج النشط‎ - 

إن تعلم الرياضيا. أن يكون عملية نشطة تتطلب العمل. وإن استخدام الواد العملية 
يسمح للطالب باستكشاف أفكار لديهم. ويمكن التلاعب بالمواد من الشاهدة ومن الطالب 
اللمس وكذلك تحريك الأشياء. ويجب أن يتم تشجيعهم على استخدام الرياضيات لحل 
مشاكل ة في السياة. إن هذا التعلم النشط ملحق في المثل الصيني يقول "اسمع 
وأنسى. أرى فأتذكر أعمل فافهم' 

إن القصة في 1-14 ترضح عمليات التعلم النشط للرياضيات 

قصة طالب 1-14: الاندماج النشط في الرياضيات 

إن JEU‏ الآتي يوضح كيف يستخدم طفل صغير مهارات التقدير. 

» لقد قام الطفل لي ذى الأربع سنوات بتجربته الأولى في النوم ليلة قي الخيمة. وعندما 
وصف لي تجريته لابويه ففد سائوه إن كان بإمكانهم مرافقته في المرة القادمة. لم يجب لي 


مباشرة بل أخذ بعض الوقت وهو يقكر بالسؤال. ثم اجاب كلاء لا يمكنكم المجيء معنا GH‏ 
: شخصين اخرين بالإضافة إلى أخيه وجده 


ذال م العملية التي أختارها لر لي تقدير كم عدد حقانب النوم التي يمكن أن تتسع في 


الانتقال من التعلم الملموس إلى المجرد 

Progression from Concrete Learning to Abstract Learning 

إن تعلم الرياضيات هي عملية تدريجية. إن المملية ليست معرفة الرياضيات أو عدم 

معرفته. في الواقع إن تعلم الرياضيات بتبع نمطأ يزداد تدريجياً في فوته. كلما تطور تعلم 

الرياضيات فإن المعرفة تُبنى ببطه من التعلم لللموس إلى المجردء ومن العرفة غير الكاملة إلى 

الكاملة ومن الثفكير غير المنتظم إلى المننظم. ولساعدة الطبة على الانتقال من التعلم الملموس 
إلى المجرد فهناك ثلاثة مستويات من تدريس الرياضيات يتم اقتراحها: 

وهذه المستويات موضحة في شكل (1-14) 
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صعوبات الرياضيات 


شكل 1-14 من التعلم الملموس إلى المجرد 


فعا ا 


مستری شبه ملموس 

1- المستوى ee‏ في هذا المستوىء يتعلم الطلبة المواد الحقيقية مثل ا قطع 
البلاستيك» أو وضع ملصق على القيمة. يستطيع الطلبة اللمس والتحريك في اثناء حل 
hall‏ العددية 

2- الستوى شبه الملموس (أو للستوى التمثيلي). حالما يتمكن الطالب من المهارة على 
المستوى الملموس» فإن التدريس ينتقل إلى شيه اللموس أو يستخدم الطلية الصور الدلالة 
على الأشياء الملموسة في أثناء العمل على المسائل الرياضية. 

3- المستوى المجرد. في هذا المستورى يستخدم الطلبة الأعداد ققط لحل المسائل الرياضية من 
غير اللجوء إلى الصور شبه اللعوسة. 


التدريس المباشر للرباضيات Direct Instruction of Mathematics‏ 
التدريس المباشر هو اسلوب من اساليب تدريس الرياضيات والذي يساعد الطلبة على 
مهارة رياضية وإتقانها من خلال افتدريس المنظم, والمخطط له جيداً. إنه نظام شامل 

يدمج تقبيم المنهاج مع أساليب التدريس من أجل انتاج برامج تدريسية في الرياضيات. 

إن برامج الرياضيات للعتمدة على التدريس الباشر هي متظمة بطريقة كبيرة ومتسلسلة. 
إن التدريس تتبع خطة منظمة. يحدد العلمون الأهد!فہ يخططوا للتدريس من خلال تحليل 
المهمات يقدموا تدريباً واضحاًء ويخططوا لاختبارات مستمرة. لقد تبين أن التدريس المباشر 
فعالاً بالنسبة إلى الحطابة الذين لديهم صعويات تعلم رالاعاقات البسيطة CAG‏ العلاقة. 

من أجل استخدام التدريس الباشر يقوم المعلمون بالآني: 
1- تقسيم اللهمات إلى خطوات اصغر. 
2- تحديد مسثوى فهم الطلبة لكل من هذه االهمات 


5- إعطاء تدريبات عديدة. 


القصل الرابع عثير 


تدريس استرا 


ات Learning Strategies Instruction pli‏ 
اتيجيات التعلم تساعد الطبة الذين ديهم صعوبات تعلم في ريانسيات 
على اكتساب إجراءات معينة للتعامل مع تحديات الرياضيات في المناهج ولكي يصبحوا 
مسؤولين عن تعلسهم للرياضيات. إن تدريس استراتيجيات التعلم تساعب على زيادة 

التحصيل. إن المعلمين الذين يتبعون هذه الاسترانيجية يقوموا بالامور ASW‏ 
1- تقديم إيضاحات واضحة. 

2- نمذجة عمليات التعلم 

3- تفديم فرص مناسبة لاستخدام الاستراتيجيات. 

4 الدخول في حوار مع الطالب. 

5- توجيه أسئلة مرتبطة بالعمليات. 


إن تدريس | 


حل المشكلات Problem Solving‏ 
إن حل المشكلات هو الأولوية قي مناهج الرياضيات كما حددها اللجلس الوطني لمعلمي 
الرياضيات عام 2000. إن حل الشكلات الرياضية يتطلب نوع التفكير اللطلوب لحل مسائل 
الرياضيات النصية. بالإضافة إفى alli‏ فإن الآراء الحالية للرياضيات امتدت لتشمل 
العمليات التي من خلالها يحل الطالب مواقف غير اعتيادية. يشمل حل الشكلات الرياخ 
الافتراضات الآتية: (1) لا يوجد طريقة واحدة لعمل الرياضيات, (2) لا يوجد طريقة واحدة 
النتظيم الرياضيات لأغراض تدريسية, و (3) يتم تعلم المقاعيم الرياضية المهمة من خلال حل 

المشكلات. 


مثال على مهمة مرتبطة بحل المشكلات هى الطب من الطلبة أن [Sl‏ بالعدد 8 ومن ثم 
رسم صورة حول كيف يمكن أن يقسم الرقم 8 إلى كميتين مختلذتين. ثم الطاب من الطلبة ان 
يسردوا قصة حول الصورة 

إن حل المشكلات هي اصعب شيء في الرياضيات بالنسبة إلى الطلبة الذين لديهم 
صعوبات رياضية. يحتاج هؤلاء الطلبة إلى دعم وإرشاد مستمر لكي بتعلموا أن يدمجوا 
التفكير واللغة مع مهارات الحساب والمقاهيم اللازمة لحل مسائل الرياضيات. لحل مسائل 
الرياضيات يحتاج الطظبة إلى أن يحللوا وينتقوا الهلومات التي تمكنهم من الاخنيار وانخاذ 
القرار. حل المشكلات يتطلب من الطلبة أن يعرفرا كيف يطبقوا مفاهيم الرياضميات وكيفية 
استخدام مهارات الحساب في مواقف جديدة. 

كيف يفكر الطلبة عند حل المسائل الرياضية؟ لقد بيذت الدراسات أن طلبة الصف الأول 


المدرسة. إن الطلبة في الصغوف المتوسطة يج 

واختراع طرائق خاصة بهم لحل مشكلات الرياضيات. ا 
إن العديد من كتب الرياضيات التي تستخدم في التعليم العام تستخدم منحى حل 

المشكلات. ولآن حل الشكلات تكون صعبة بالنسبة إلى الطلبة الذين لديهم صعوبات 

plas‏ فإنهم يحتاجوا إلى إرشاد متزايد وممارسة لكي يتعاموا دمج التفكير واللغة مع الفاهيم 

والمهارات اللازمة لحل المشكلات الرياضية. لحل المسائل الرياضية يجب على الطلبة أن 

يحللوا ويستنبطوا المعلومات لكي يتخذوا فلقرارات المناسبة. إن الخطوات الثلاث الأتية قد 

تساعد على تنظيم دروس الرياضيات. 

الخطرة الأولى. الاستعداد. اولاً: الانتباه للمسالة ومن ثم ترجمتها إلى تجاربهم ولغاتهم 
الخاصة. العام يتاك من أن الطلبة يفهموا المتوقع منهم. 

الخطوة الثانية. عمل الطلبة. في هذه المرحلة تتاح الفرصة للطبة أن يعملوا من غير الترجيه 
ا مستمو. 

الخطوة الخالثة. اهنا 

الطلبة من غير أن يقيمها. بل يقيم الطلبة نتائجهم ويداقعوا عنها 

انصائح للتدريس 2-14 تعرض بعض أمثلة حل المشكلات 

قصة طالب 2-14 

التشجيع على اتجاه حل الشكلات 

إن الثال ال الأني يوضج كيف يستطيع العلمون أن يشجعوا اتجاهات حل ا مشكلات. 

30 صندوق من البسكويت. لقد باعت 25. كم ي 

إذا كان يستطيع sal‏ أن يرسم صورة 

رسم أحد الطلبة الصورة الآتية لحل المشكلة. 


سؤال للتذكير: كيف يساعد رسم صورة فلطالب على حل SUL‏ 


نصائح للتدريس 2-14 
بعض الأمثلة على حل اللشكلات 

1- اطللب من الطلبة استعراض زوج من الأشياء. مثل 32-5 و 325-8 ثم اسل الطلبة 
كيف أن رجود عددين مختلفين عن بعضهما البعض يعطي الجواب نفسه. 
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gall الفصل‎ 


2- اطلب من الطلبة أن يقارنوا الكسرين 6/8 و 4/5. ثم لطب منهم أن يعرقوا أي الكسرين 
أكبر (افترض أن الطلبة لم يتعلموا توحيد المقامات. أجاب أحد للطلبة آنا اعرف آن 4/5 


يكون اقرب إلى عدد صحيع ويالتاكي 4/5 هو اكبر. 
٠3‏ اسال الطلبة كيف أن العدد 7 يمكن ان 


تقييم التحصيل في الرياضيات Assessing Mathematics Achievement‏ 
يمكن جمع المعلومات حول otal‏ الطالب في الرياضيات من خلال (1) الاخ 


ارات الرسمية 
)2( طرائق غير رسمية؛ وتشمل الاختبارات الرسمية الاختبارات الجمعية القننة ار 
دية؛ الاختبارات التشخيصية. ما غير الرسمية فتشمل البطاريات غير 

الرسمية. تحليل الاخطاء الرياضيةء والتقويم المعتمد على المناهج. 

الاختبارات الرسمية Formal Tests‏ 
ارات الرياضيات الرسمية اللسح القن والتي ب L‏ 
للمجموعات أو بشكل فردي. وهتاك ليضاً الاختبارات التشخيصية. ومن للهم التاكد من ثبات 
ومصداقية هذه الاختيارات قبل أن يقم استخدامها. 

وتوقر الاختبارات القنتة معلومات حول المستوى العام lll‏ في tal‏ في الرياضيات. 

Ll‏ الاختبارات المسحية الجماعية فهي مصمعمة للاختبارات الجماعية. وعادة تكون 
البيانات متواقرة حول مصداقية وثيات الاختبار وتكون مصاحبه لأدلة وجداول تساعد على 

ير النتاتج, بىا نج الصفء العمر..... معظم الاختبارات السحية في الرياضيات 
هي جزء من بطارية اختبار عامة. ويبين جدول 3-14 بعض الاختبارات الأكثر شيوعا 

الاختبار العمر أو الصف 
- اختبارات تحصيل كاليقورنيا 


رياض -12 
- اختبارات ايوا للمهارات الأساسية رياض -12 

- اختبارات كوفمان للتحصيل التربوي رياض -12 

- اختبار call‏ الواسع عمو 5 فآكثر 
- ردکرك جونسون رياض -12 

- اختبار ستانفورد الرابع لارياضيات رياض -12 

- اختبار القدرات الرياضية 2 123 


صعوبات الرياضيات 


تستخدم اختبارات التحصيل القئنة كادوات فرن لأنها تحدد الطلبة الذين أداقهم اقل من 
المستوى المتوقع. وتكون هذه الاختبارات بيه ر 
وتغطي معظم المواضيع في مناهج الرياضيا. إل أن كينها تعتمد على الورقة والقلم والتي 
تكون من نوع اختيار متعدد فإن المعلومات التشخيصية التي نحصل عليها تكون 

الاخنبارات الفردية 

تصمم هذه الاختبارات من أجل التقويم القردي. ويمكن أن توفر معلومات تشخيصية أكثر 
من الاختبارات الجمعية. بالإضافة إلى ذلك يتوافر بعض القابيس الرجع مثل محكية اختبار 
Brigance‏ الشامل للمهارات الاساسية رالذي يوفر معلومات مكثفة حول انماط التحصيل 


في الرياضيا. 
اختبارات التشخيص 
تتوائر هذه الاختبارات بشكل فردي او جماعي. وتلبي الجمعية منها غرضين: (1) توفر 
معلومات تشخيصية لبرنامج وخطة الطالب. (2) تساعد على تقبيم البرنامع لأغراض إدارية. 
تستخدم الاختبارات الفردية عادة لتقييم أتماط القوة والضعف أو SL Gl‏ في الرياضيات 
التي تم إتقانها آم لا 
‘tion‏ 
5 7 5 > 0 0 3 
2 د تد سے ا فد كد 
24 
i‏ 
0 15> 2+7 ماع 9+0 5+7=0 
os ws 1‏ وود 
per) “a os‏ 
ee i‏ 
te‏ 
0 2 0 0 7 
E = = = E 1‏ 
o-5‏ 7-0-4 
25 3 3 0 0 
a az 3 a‏ 1 
0200-0 5205-0 
الشكل 2-14 128 imn‏ ينين ص احم 
0000 0000 3 


الفصل الرقيع قير 


المقاييس غير الرسمية Informal Measures‏ 

توفر هذه القاييس خياراً آخر للحصول على المعلومات حول اداء الطالب وقدراته في 
الرياضيات. إن مراقبة السلوك اليومي لاطالب في الرياضيات وأدائه للواجبات المنزلية أو في 
الاختبارات التي يجريها المعلم يمكن أن توفر معلومات حول مهارات الطالب في الرياضيات. 

Analyzing Mathematics Errors تجليل الأخطاء الرياضية‎ 

يتبغي على العلم ان يكون لديه القدرة على التعرف على انواع الاخطاء التي يرتكبها 
الطالب الذي يواجه صعوية في الرياضيات وبالتالي يرجه تدريسه نحو تصحيح هذه الاخطاء. 

يتم الحصول على هذه العلومات من خلال التمعن في اعمال الطالب آو من خلال سؤال 
الطالب أن يشرح كيف يحل المسالة الرياضية. وعندما يلاحظ المعلم الأسلوب الذي استخدمه 
الطالب فإنه يستطيع أن يستوعب عمليات التفكير لدى الطالب. 
اع الأربعة الأكثر شيوعاً لحساب الأخطاء هي )1( وضع القيمة (2) حقائق 
3) استخدام العملية الخطأ (4) العمل من اليسار إلى اليمين. والقائمة !" 
بعض الأمثلة لهذه الأخطاء 

+ وضع Lad‏ قن ile‏ امن النظام goad‏ اللي يعي قيمة عة ليخ BLM‏ انز 
رتكيون هذا الخطأ لا يفهمون مفهوم وضع القيمة. آو الاقتراض وبالتالي 
يرتكبون اخطاء كما هو موضح هنا 


ease 


هؤلاء الطابة بحاجة إلى ممارسة كبيرة لفهم القيمة للخانات الأحادية والعشرية والئوية 
والألفية. ومن الأدرات الفعالة هر الالكسي (التعداد Abacus «st!‏ أو لوحة مقسمة إلى 
حجرات. يستطيع الطالب ان يجمع أجساماً مثال عيدان» مصاصات ووضع كل منها في 
خانة/ حجرة معينة. 


٠‏ حقائق حسابية. إن الطلبة الين يرتكبون أخطاء في الجمع والطرح والخدرب والقسمة 
بحاجة إلى ممارسة أكثر. فمثلاً 
6 
x7‏ 8 
0-2 46 


صهويات الرياضيات 


ويساهم في ذلك وجود جدول ضرب معهم. 
» استخداع العملية الخطا. بعض الطلبة يرتكبوا آخطاء لأنهم يستخدمرن العملية 
الرياضية الخاطلتة. مثلا. 
15 6 
x -3‏ 


18 8 
مثل هؤلاء الللبة بحاجة إلى تميز الإرشادات: 
٠‏ العمل من اليسار إلى اليمين. بعض الطلبة يعكسون اتجاه الحساب ويعملوا من اليسار 


إلى اليمين ‘Shad‏ 
56 35 
]7+ 81+ 
28 17 


هؤلاء الطلبة بحاجة إلى ممارسة وتعم وضع القيمة. 
بالإضافة إلى ذلك فإن المهارات الكتابية الضعيفة تسيب الكثير من الاخطاء الرياضية. 


عندما لا يستطيع الطالب قراءة خطه بالتالي قإته قد لا يقهم ما المطلوب. 
[pep]‏ 
SEEN‏ 


Blelala 


هع زداعاء إقاعاء 


الفصل الرايع عشير 


التقويم القاكم على المنهاج Curriculum - Based Assessment‏ 
إن التقويم القائم على المنهاج يوغر وسيلة مهمة لقياس التقدم في الريا 
یربط بشكل وثيق التقريم بالادة التي تدرس في منهاج الرياضيات. ويتضمن هذا الإجراء 
وضع اختبارات مُعدّة من قبل لطم تقيس التقدم في الوضوعاد المنهجية. وبالنسبة إلى 
الرياضيات فإن التقويم القائم على للنهاج يتكون من آريع خطوات: 
1- حدد المهارات المستهدفة. فمثلاً قد تكون المهارة هي عملية حسابية مثل إضافة الاعداد من 
خانتین 
2ء حدد الهدف المراد تحقيته. فمثلاً خلال آريعة أسابيع, فإن الطالب سوف يتمكن من كتابة 
ابة على جمع 20 عدد مكون من خانتين بدقة خلال خمس دقائق. 
3- طون فقرات الل 
4- طور اليه لقياس التحصيل. سوف يكتب الطالب اجوية من غير أخطاء لعشرين مسالة 
رياضية عشوائية مكونة من A‏ خلال خمس دقائق. 
استراتيجيات التدريس Teuching Strategies‏ 
ان الاستراتيجيات التدريد هذا الفصل تغطي: 
1- استراتيجيات رياضية لغرفة الصف العادية. 
2- المتاهج الرياضية. 
3- مبادئ التدريس للظبة الذين لديهم ممعويات رياضية. 
4- أنشطة لتدريس الرياضيات 
5- تكنولوجيا التعليم في تدريس الرياضيا. 
استراتيجيات رياضية لصف التعليم العام 
“Mothematies Strategies for the General Education Classroom‏ 
إن العديد من الطلبة الذين لديهم مسعويات تعلم وصعويات تعلم بسيطة والذين لديهم 
صسعوبات رياضية يتلقون تدريسهم في غرفة الصف العادية. وبالتالي فإن للعلمين في هذه 
الصفوف مسؤولون عن تدريس هؤلاء الطلابة. قد لا يمتلك المعلمون التدريب الكافي أو خلفية 
كانية معالجة هذه المسعويات عند الطلبة. إن الاستراتيجيات الرياضية توثر العديد من 


لتدريس الرياضيات للللبة الذين نديهم صعويات رياضية داخل الغرفة 


ار حسب للهارات. 
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استراتيجيات تدريسية داخل غرفة الصف العادية 1-14 

» حدد مهارات الطالب الحسابية الاساسية في الجمع والطرح والضرب والقسمة. 

٠‏ درس الطلبة المصظحات الرياضية. 


» استخدم رسومات إيضاحية ويصرية لتوضيح المقاهيم للطلبة. 
» اطلب من الطلبة أن يكتبوا مسا باستخدام لقتهم. 

٠‏ علم الطلبة 
درس الفاهيم AW‏ باستخدام فلوس 


يستخدموا الآلة الحاسبة. 


أو غير حقيقية. 


فاهيم الوقت باستخدام ساعة 


I درس‎ ٠ 
وفر فرصاً للممارسة والتطبيق.‎ » 


مهاج الرياضيات ‘The Mathematics Curricalum‏ 
على المعلمين في الغرفة العادية ومعامي التربية الخاصة أن تكون لديهم صررة 
أساسية حول مناهج الرياضيات. ومن للهم معرفة ما تعلمه الطالب في مناهج الرياضيات 

والأشياء التي سوف يتم تغطيتها في مراحل لاحقة. 
تتابع الرياضيات: رياض الأطفال حتى الصف الثامن. 
إن الرياضيات هو مادة تراكمية عادة ما تدرس وفق تتابع يقدم مهارات محددة في كل 
صف دراسي. فمثلاً تعلم الضرب يعتعد على معرفة الجمع. إن للواضيع الأساسية التي 
تغطيها المناهج من رياض الأطفال حتى الصف الثامن تتضمن الأعداد ومضاعفاتهاء 
والأعداد الكلية, والأعداد العشرية, والكسورء والهندسة. والقياس. 
ربالرغم من إن النتابع قد يخظف نوعاً ما حسب البرامج إلا أنه بشكل عام فإن المواضيع 
تتوزع كالاتي: 
© رياض الاطفال: المعاني الأساسية للاعداد, العدء التصنيف, الترتيب, كتابة الأعداد. 
ه الصف الاول: الجمع والطرح لغاية عشرين.افوقت لقاية نصف ساعة, الفلوس؛ القياس 
البسيط 
» الصف الثاني: الجمع والطرح GUS‏ مائة. العد من صفحة إلى مائة. العد الزرجي 
ه الصف الثالث: الضرب لغاية 9 العد الزوجي أو الفردي. أعداد من ثلاث خاتات للجمع 
الج Rayne‏ 
ه الصف الرابع: القسمة؛ التوسع في الضرب. ضرب عدد من خانتين 
ه الصف الخامس: الكسور. جمع وطرح الكسور. القسمة الطريلة. الفواصل. 
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الوقت. 


الفصل الرايع عشر 
٠‏ الصف السادس: التسب المثوية. ضرب آعداد من ثلاث منازل. جمع وطرح الأعداد 
العشرية. 
» الصف السابع: الهندسة. التقريب. النسب. الاحتمالات البسيطة. 
ه الصف الثامن: المنامج العلمية. استخدام الرسوم. الكسور للركبة, المساتل الكلامية. 
مناهج الرياضيات للمرحلة الثانوية ‘The Secondary Mathematics Curiculum‏ 
إن المحتوى مناهج الرياضيات للصفوف 12-9 والتي ثم تحديدها من قبل هينة العابير 
للرياضيات تتضمن: 
oe‏ 
2- الهندسة 
3- الإحصاء 
4- الاحتمالات 
5- الرياضيات المنقصلة 
مبادئ التدريس للطلية ذوي صعوبات الرياضيات 
Principles of Instruction for Students with Mathematics Disabilities‏ 
هناك العديد من المبادئ التي يمكن أن تؤدي إلى تدريس الرياضيات بشكل فعال: )1( 
التعلم المبكر للأعداد. (2) التقدم هن المحسوس تحو المجرد. (3) توقير فرص للممارسة (4) 
تعميم المفاهيم والمهارات التي تم تعلمها. (5) تدريس الصطلحات الرياضية. 


التعلم المبكر للأعداد Barly Nuruber Learning‏ 
من المهم الناكد مما يعرفه الطائب حول الأعداد وذلك من أجل تصميم ما ينبغي عليهم ان 
يعرفوه. إن الوقت والجهد اللذان يتم استثمارهم في بناء قواعد صلبة قد تساعد على منم 
الصعوبات في المستقبل عندما يبدأ الطالب بالانتقال إلى مصطلحات ومفاهيم متقدمة 
ومجردة. وبين جدول (4-14) رصمفاً للقدرات التعلمية الأساسية المبكرة. وإذا لم توجد هذه 

القدرات لدى الطلبة فيجب أن تُدرس. 
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صعوبات الرباضيات 


جدول 4-14 التعلم المبكر للأعداد 

القدرة 1 الوصف 
- التطابق - وضع الأجسام المتشابهة مع بعضها البعض 
ثلاث مجموعات من الاشياء من غير العدا 
- العد - مطابقة العدد مع الأجسام 
- تسمية العدد الذي باتي بعد عدد ما| - معرفة العدد الذي يأتي بعد 7 
- كتابة الأعداد من صفر إلى عشرة | - معرفة التتابع الصحيح 


- تمييز مجموعة من الأجسام 


قياس وترامة (آزراج) - التطابق» التقدير 
- القيم اللتسلسلة - تدريب الأجسام المتشابهة حسب الفروق 
الكمية (بالحجم مثلاً) 
- العمليات - العمليات المرتبطة بالأعداد من 1 إلى 10 


Progressing from the Conarete to the Abstract التقدم من امموس إلى المجرد‎ 

يتمكن الطلبة من فهم مصطلح رياضي عندما تكون عملية التدريس تنتقل من الملموس إلى 
المجرد. وينبغي على المعلم أن يخطط لثلاث مراحل تدريسية: ملموس وشيه ملعوس ومبرد. 

1- في مرحلة التدريس الملموس. يستخدم الطالب فجسام حقيقية من أجل تعلم امهارة. فمثلاً 


الطالب أن يرى ويمسك ريحرك قطعتين وثلاث قطع لكي يتعلم أن مجموعهم 5 
000=5 +00 


2- في مرحلة التدريس شبه pall‏ يتم استبدال شكل معين بدلاً من الأجسام الحقيقية. 
ففي اكثال التالي فإن الدواثر Bo‏ الأجسام في By‏ عمل توضيحية 
2+3 
3- في مرحلة التدريس opal!‏ فإن الأعداد تحل مكان الرموز التوضيحية 
2+3-5 

Provide Opportunity for Practice and Review توفير فرص للممارسة‎ 

بحتاج الطلبة إلى العديد من الفرص للممارسة والتمرن لكي يستطيعوا تمام المفاهيم 
الرياضية, وهناك العديد من الطرائق لتوفير هذه الممارسات وينبغي على للعلمين التنويع في 
هذه الاساليب قدر الإمكان وتثسمل هذه الاساليب استخدام أوراق العمل, والبطاقات, 
والألعاب. والتطبيق على الكمبيوتر. 
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تدريس الطلبة تعميم المهارات والمقاهيم 
‘Teach Students to Generalize to New Situations‏ 
يجب أن يتعلم الطلبة تعميم مهارة معينة على مولقف متعددة. فمثلاً قد يمارس الطلبة مفهوم 
الحساب من خلال العديد ale‏ النصية التي يضعها امعلم او HL‏ شم يتم تبادلها مع 
البعض. الهدف هو اكتساب مهار 
تدريس المصطلحات الرياضية Teach Mathematics Vocabulary‏ 


إن المصطلحات والفاهيم الرياضية جديدة على الظبة ويجب أن يتم تعلمها. ريما يعرف 
العطالب العملية. إلا أنه قد لا يعرف المصطلح المناسب الذي يطيقه على العملية. 
ريوع جدول 5-14 الصطحات المستخدمة في العمليات الرياضية اليسيطة 
جدول 5-14 المصطلحات الرياضية للعمليات البسيطة 
للصطلح 
gentle 3‏ 
+5 -> المد للجمرع 
pate 8‏ 
9 > للتقوص مته 
-3 + التقرس 
6 القيق 
7 الضروب 
Sx‏ سه الضروب به 
35 ج التاتج 
7 ب انع القسمة 
2 مه المقسوم عليه 
اسه السرم 
أنشطة لتدريس الرياضيات Activities for Teaching Mathematics‏ 
تقسم الأنشطة التدريسية في هذا الجزء إلى ثلاث مجموعات: (1) التدريس المبكر للإعداد 
)2( تدريس مهارات الحساب (3) تدريس اللسائل الخصية 


العملية 
الجمع 


الح 


الضري 
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‘Teaching Tarly Number Skills Jil سهارات التدريس المبكر‎ 


التصنيف ‘Classification‏ 
1- العاب التصنيف. أعط الطلبة اجساماً تختاق فقط بصفة واحدة مثل اللون أن املس 
وأطلب متهم تصنيفبا ووضعها في صندوقين حسب فعشلاًء إذا كانت الأجسام 


تختلف حسب اللون فاطلب من العالبة وضمع الأجسام ذات اللون الأحمر في صندوق والتي 
لونها أزرق في صندوق اخر. وفي المستوى المتقدم أطلب من الطلبة مثلاً أن يصنفرا 
الأجسام القابلة للحركة وتك الثابتة. أو يمكن إضافة بُمد ثالث مثل الشكل واللرن 
والحجم. ممكن أن تقدم للطالب مجموعة من الظثات والدرائر والمريعات ولها الران ثلاثة 
(أزيق» اصفرء واحمر) ولها حجمان (صغير وكبير). أطلب من الطلبة تصنيقها حسب 
الحجم ثم حسب اللون. ثم أطلب منهم اكتشاف طريقة ثالثة للتصئيف. 
2- النطابق. إن الخطوة الأولى في تطوير مفاهيم الأعداد هو القدرة على التركيز على تميز 
جسم واحد أو شكل 
أطلب من الطلبة البحث عن جسم معين (شكل أو حجم مثلاً) ضمن مجموعة من الأجسام. 
فمثلاً قد يبحث الطالب ضعن مجسمات معينة عن مجسم فونه أحمر. أو يبحث عن شوكة 


ضمن آدوات المطيخ. 
3- تمييز مجموعة من الأجسام. إن أحجار الدوميتوء وورق للشدة والألراح المغناطيسية, كلها 
تعتبر مواد ممتازة من أجل تطوير مفهوم الجموعات. 
الترتيب Ordering‏ 


1- الترتيب المقسلسل والعلاقات. عند تدريس مقهوم الترئيب اطلب من الطلبة أن يعرفوا العدد 
الذي ياتي بعد, أو قبل 5 أو بين 2 و 4. آيضاً اظب من الطلبة أن يعيزوا بداية او نهاية 
Ze page‏ مقا عن اكرام 

2- خط الأعداد. إن خط الأعداد هو تسلسل من الأعداد التي تشكل خط مستقيم يسمح للطلبة 
بإجراء العملهات الحسابية بشكل مباشر. إن خط الاعداد يساعد الطلبة على فهم العلاقة 
ما بين الأعداد. 


KH} 
0 ADE er Fae 8 
تيب حسب الحجم والعلول. اطلب من الطلبة أن يقارنوا مجموعة من الأجسام ذوات‎ 
الحجم اللختلف, وتكوين مفهوم الأصغرء والأكبر, رالأطول والأقصر.‎ 
التطابق هو علاقة تسمح بوضع عتصمر معين من مجموعة ما مع عنصر أخر من مجموعة‎ -4 
Last أخرى. إن التطابق هر‎ 
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Counting sedi 


يتعلموا العد لفظيأ إلا انهم لا رعبون المفهوم الذي 

يمثله العدد رمطابقته لجسم معين. مثل هؤلاء الطلبة يمكن مساعدتهم عن Gash‏ عمل حركة 
معينة قي أثناء العد. إن النظر إلى مثير بصري او الإشارة إلى جسم ما قد لا يكون كافياً 
لان هؤلاء الطلبة سوف يعدون بطريقة عشوائية. إن الآنشطة الحركية التي يمكن أن تساعد 
الطلبة على فهم مبدا العد تتضمن وضع لعبة في حفرة. التصفيق ثلاث مرات؛ الطرق على 
الطاولة مرتين, القفز أريع مرات. يمكن آيضاً استخدام النموذج السمعي في تعزيز العد 
البصري عن طريق الطلب من الطلبة الاستماع إلى عد عدد الدقات على الطبل وعيونهم 
مغلقة حيث يضع الطلبة علامة لكل صوت ومن ثم عد هذه العلامات. 

2- كاسات العد. خذ مجموعة من الأوعية مثل الكاسات. ورقم كل واحدة منها. اطلب من الطلبة 
عليء كل daly‏ من الأوعية بالعدد الصحيع من الاغراض مثل أغ 


العلبء الأزرارء البراغي 
تميين الأعدان Recognition of Numbers‏ 

-١‏ التمييز البصري للأعداد. يجب أن يتعلم الطلبة ان يميزوا الأعداد المطبوعة(783) 
والكثمات التي تعير عن هذه الأعداد (ثلاث, ثمانية. سبعة) وكذلك ينبغي عليهم أن يتعلموا 
دمج النماذج المكتوبة مع الرموز المحكية قد تلون أعلى العدد ثلاثة باللون الأخضر 
والجزء الأسفل باللون الأحمر. 
ويمكن أيضاً أن تطلب من الطلبة بمطابقة العدد الصحيح مع الجموعة الصحيحة من الأجسام 

2- ملصق عن كراج السيارات. ارصم كراجاً: رقم اماكن السيارات باستخدام النقاط ولیس 
الأعداد. اكتب أعداداً على السيارات الصغيرة وأطلب من الطلبة وضع السيارة في الكراج 
الناسب والمطابق العدد الوجود عليها. 


تدريس المهارات الحسابية Teaching Computation Skills‏ 
تعطي القائمة الآتية بعض الاستراتيجيات لتدريس المهارات الحسابية. 

1- مفاهيم الكل والجزء. الفكرة هنا أن عملية الجمع والطرح فيها علاقات الكل والجزء. فانث 
تجمع لإيجاد "الكل" أ امجموع كجزاين أو أكثر. وتطرح من الكل لإيجاد الجزء المفقود 
استخدم شكل 4-14 لمساعدة الطلبة على رؤية العلاقة ما بين الكل والجزء. استخدم 
معداد لمساعدة الطلبة على توضيم العلاقة بين الكل والجزء. 

الكل 
شكل 4-14 علاقة الكل والجزء 
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صعوبات الرياضيات 

2- مهارات الحساب الاساسية. العديد من المسائل الرياضية تعزى إلى نقص في مهارات 
الحساب الاساسية. ولساعدة الحظبة على التخلص من هذا النقص ف 
مهارات الحساب الاساسية المفقردة: الجمع. op ll‏ الضمربء القسمة, ال 
والنسب. ويمكن استخدام العاب رياضية رخيصة الثمن ار ملصفاد لتدريس هذه 
المهارات. 

3- الجمع. إن معرفة الجمع توفر الأساس للمهارات الحسابية الاخرى إن الجمع هى اسلوب 
بسيط من العد. ويمكن التفكير بعملية الجمع على انها 'جزء زائد جزء يساري كل ومن 
الهم تعلم إشارة الجمع + (زائد) و = (يساوي) 
ابدا بتدريس عملية الجمع باستخدام أشياء ملمرسة ثم استخدام بطاقات ضمن 

مجموعات تمثل الاعداد ثم آخيرأ استخدم الاعداد لوحدها: © = 3+2 ومنها يستطيع 

الطالب أن يتطم أن 0 2+3 : 60+25 : 34085 
إن تدريس الجمع باستخدام مجاميع هو أكثر صعوية وهناك أكثر من مقارية. من السهل 

البدء بالمزدوجات مثل 8+8-16 ثم اسكل 9+8 تساوي واحد أكثر من 16 
وطريقة اخرى مي "إيجاد عشرة مثلاً في 7+5 يأخذ الطالب 3 من الخمسة ويضيف ال 3 

إلى 7 للوصول إلى 10 الآن يستطيع الطالب أن 10+ 24 التبقية =12 
5 يساعد خط الأعداد أيضاً على فهم الجمع حيث إن الطالب يست 

عملية الجمع بصريا 

4- الطوح. بعد أن يتمكن الطلية من استيعاب عملية الجمع 145 بتعليمهم عملية الطرح. رمز 

ع الطلبة مجموعة من الأجممام على الطارلة ثم ياخذ بعضها 

© بطاقة عليها مجموعة معينة. جد‎ SS 


شاهدة 


-6 عندما تدمج البطاقتين مع بعض. ابعد المجموعة الثنائية flay‏ الطلبة عما هو باقر 
خط الأعداد يمكن أن يساعد في عملية الطرح ايضأً. 
5« الضرب. إن العديد من الطلبة الذين لديهم صعريات تعلم رياضية لا يعرفون حقائق 

الضرب. هؤلاء الطلبة لن يستطيعوا أن يتعلموا القسمة إلا عتدما يفهموا الضرب. 

الضرب هو شكل قصير من الجمع. فبدلاً من إضافة 202+2+2 فإن الطلبة يتعلموا ان 
8 =2<4. تعلم الطرح ليس متعلاب سابق لتعلم الضرب. والطالب الذي لديه صعوبة في فهم 
عملية الطرح قد يعمل جيداً في الضرب. إن إشارة الضرب هي × (ضرب) 

هناك العديد من الطرائق لشرع عملية الضرب. واحدة متها هي جملة الضرب 'ميدط 
العكسي' مفيد هنامثلاً 0 نفسها 0 =3 × 5 وفي مبدز خط الأعداد فإن 
الطلبة الذين يستطيعوا ان يستخدموا خط الأعداد للجمع فمن المحتعل أنهم سيتمكنون من 
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القصيل الرايع عشي 


استخدامه في الضرب يضيف الطالب وحده خماسية ثلاثة مرات على الخط ليصل إلى 15 


على الخط 
وهناك ما يعرف بعبدآ المستطيل والذي يتكون من عدد متسار من الأجسام في كل صف. 
فمثلاً 5 × 3 تمثل كالتالي 
00000 
00000 
00000 


6- القسمة. تعتبر القسمة من اصعب الهارات الني يمكن تعلمها رر 
فإن الحقائق الاساسة الخاصة بالقسمة تاتي من ا لمعرفة ب ب 
الطويلة تتطلب العديد من العملياتء وينبغي على الطالب ان يتمكن من القيام بكل الخطوات 
قبل أن يضعوها مع بعضها البعض. رمز القسمة هو+ (إقسم) 
هناك العديد من الطرائق للتعامل مع القسمة. استخدم المجموعات [] 6+32 ارسم 


مجموعة من 6 واغلق ثلاث مجموعات 


كم مجموعة فرعية في هذا الشكل؟ كم جسم موجود في كل من هذه المجموعات كذلك 
يمكن استخدام خط الأعداد. إذا تم القفز إلى الخلف بوحده ثلاثية فكم عدد | 
7- الكسور. إن الأشكال الهندسية تستخدم عادة للتمهيد للأعدار الكسرية ويعبر عن العدد 
الكسري كالاتي 1 
2 
ابدا بالأنصاف ثم الأرباع ثم الأثسان. قص الأشكال من طبق كرتوني. ويوضع شكل 
)5-14( اکر الكسور شيرعا. 


wm | مد‎ 
1/8 E 18 [is 


صعوبات الرياضيات 


8- تعلم الحقائق الحسابية. بعد أن يدرك الطلبة للفاهيم وراء الحقائق فإن يجب عليهم أن 
كرا الحقا . وبالتالي فهم بحاجة إلى أكثر من فرصة للتعلم. فقد يستطليع 
الطلبة كتابة الحقائق: التحدث بهاء لعب العاب بهذه الحقائق....إلخ. 


البطاقات أيضا يمكن آن تساعد في هذه Bal‏ 

ومن اجل تعلم الهارات الحسابية فإن الطلبة الذين لديهم صعوبات رياضية يحتاجون إلى 
خبرة أكثر مع الواد الواقعية والحسية قبل أن ينتقلرأ إلى التهلم المجرد والرموز الخاصة 
بالأعداد. إن الأجسام والمواد التي يمكن فصلها وإعادتها مع بعضها البعض تساعد الطلبة 
على الملاحظة المرئية لأعلاقات بين الجزء والكل. 

هناك 56 خصائص خاصة بالأرقام يجب التمكن منها في كل مسترى حسابي (الجمع, 
الطرح. الضرب. القسمة) 

من الامثلة على الجقائق الخاصة بالاعداد هو 7= 4 + 3 . 9-5-4, 37-21 , 1846-3 
في المهارات الحسابية في حالة الجمع هناك 81 حقيقة منذ عملية جمع 1+1-2 إلى 18- 9+9 

القليل من الطلبة لديهم مشكلة بافواحدات (5+1=6) 15 أو مع الأمداد ا 
ويالتالي إذا تم حذف هذه الحفائق فإنه هناك 56 حقيقة أساسية خاصة بالجمع ينبغي تطمها. 
وكذلك من عير الواحدات (1s)‏ والثناتيات فهناك 56 حقيقة يجب تعلمها واتقانها في كل من 
العمليات الحسابية. 


24 


9- العقائق الخاصة بكل اسبوعين 7+7 يضع الطبة دائرة على أسبوعين في التفويم ومن ثم 
عد الأيام في كل أسبوع كما هو قي شكل )6-14( لتعلم أن 7+7=14. 


شكل 6-14 التقويم لتعلم الحقائق 
احد اثنين ثلاثاء اربعاء خميس جمعة سبت 
1 2 3 4 5 6 7 


14 13 12 MM 0 9-8 
21 20 J9 J8 170 16 كا‎ 
28 27 2% يق اليد‎ Be 
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الفصل الرايع pte‏ 


10 طرح تسعات (:9) من الأعداد ما بين 11 و 19 من التقنيات التي يمكن أن تساعد الطلبة 
على تعلم طرح التسعات (96) من الأعداد للواقعة ما بين 11 و19 هو عرض المسالة الأتية 
عليهم: (] -16-9. إن إضافة 1 و6 يمطي الإجابة الصحيحة رهي 7 وهن الاسترانيجية 
تفید على طرح 9 من آي عدد ما بين 11 و19 75 

11- الترتيب. اعط الطلبة الأعداد 1.2.3 واطلب منهم ذكو الطرائق التي يمكن ترقيب الأعداد 
بها: 1-2-3, 1-3-2, 2-1-3 3-1-2, 2-2-1 (فو 6 - 1 ×2× 3). مثال آخر. إذا جلس 
أريعة أطفال حول طاولة مربعة قماعدد الطرائق التي يمكن أن يرتيو “تفسهم يها" (24 = 1 × 
0112 


12- ورق الشدة. يمكن استخدام ورق الشدة لندريس مقاهيم الأعداد. فمثلاً يمكن ترتيب 
مجموعة من الشدة حسب الاعداد يمكن مطابقة الاعداد. استخدامها للطرح رالجمع. 
تدريس المسائل الكتابية Teaching Word Story Problems‏ 
يهدف تدريس الرياضيات إلى تطبيق المفاهيم رللهارات في حل المشكلات. ويدعوا المجلس 
الوطني لمعلمي الرياضيات (2000) إلى التركيز ASF‏ على حل المشكلات على كل المستويات. 
وهنا بعض الاقتراحات لتدريس السائل الكتابية 
| المسائل الكتابية القصصية. استخدم مسائل من خلال قصص ستعة للطلبة وضمن 
خبراتهم 
2- عرض المسالة بطريقة لفظية. وهذا الأسلوب مهم خصوصاً للطلبة الذين لديهم صعويات 
في القراعة 
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صعوبات الرياضيات 

3- المعززات البصرية. استخدم أجسام ملموسةء رسومات» اشكال ومعززات بصرية اخرى 
لتوضبح المسالة, ولتوضيح الحل. اطلب من الطلبة تعثيل المسالة. 

4- التسهيل. اطلب من الطلبة استبدال أعداد صغيرة وسهلة في المسائل التي تحتوي على 
أعداد كبيرة وأكثر تعقيداً حثى يتمكنوا من فهم Wall‏ 

5- إعادة المسالة. اطلب من الطلبة إعادة المساة بلغتهم ويكلماتهم وهذا يساعد الطلبة على 
تركيب المسألة ويبين إذا كان لديهم فهم واضع للمساكة 

6- المسائل الإضافية. أضف إلى اللسائل الموجودة في الكتاب مسائل انت تُعدها واستخدم 
أسماء الطلبة في هذه السائل تبدو أكثر واقعية. 

7- وقت للنفكير. أعط الطلبة وقتأ Lats‏ للتفكير. اطلب عنهم طرائق بديلة لحل المسائل. وحاول 
أن تفهم كيف يفكر العللبة Tall‏ وكيف يفكروا بحلها 

8- خطوات حل المسالة الكتابية. إن العديد من الطابة الذين لديهم صعويات تعلم لديهم 


صعريات BLL‏ الكتابية. ويالرغم من أن للشكلة هي في القراءة قد تكون عامل إلا أن 
الصعرية غالبا ما تكون في التفكير بالمسالة الرياضية. يميل الطلبة عادة إلى البد, 
بالعمليات الحسابية مباشرة بعد رؤية الأعداد في للسقة. والخطوات الآنية تساعد على 


تدريس المسائل الكتابية: 

-١‏ رؤية الوضع- اطلب من الطلبة أولاً قرا للضكة الكتابية ومجاولة التفكير بالسياق. لا 
يحتاج الطلبة إلى ورقة وقلم رصاص لعمل هذا. ينبقي عليهم فقط وصف السياق القائم, 

ب- تحديد السؤال. اجعل الطلبة يفكروا بما ينبغي اكتشافه. ما المساقة للقي بحاجة إلى 
حلا 

ج- جمع البياتات. إن المسائل الكتابية تعطي Sale‏ الكثير من البيانات - بعضها له علاقة 
والبعض الآخر ليس له علاقة. اطلب من الطلبة قراءة للسالة بصوت مرتفع أو بصمت ثم 
كتابة البيانات ذات العلاقة وظك التي ليست لها علاقة. 

د- تحليل العلاقات والترابط. ساعد الطلبة على العلاقات ما بين البيانات. فمئلاً 
إذا كانت Hall‏ تتص على أن الدفعة الأولى من ثمن سيارة كلفتها 2,000 درلار هي 
5 فينبغي على الطلبة رؤية العلاقات ما بين ماتين المعطيات إن رؤية 
العلاقات هي مهارة من مهارات النئق والتي عادة ما يواجه الطلبة الذين لديهم صعوية 
في الرياضيات بقهمها 

حول العملية. يجب ان يشرر الطلبة آي من العمليات الحسابية عليهم أن 
بة الانتباه للكلمات المفتاحية مثل المجموع وأئتي 
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الفصل الرفيع عر 
تفرح الجمع أو كلمة الباقي والتي تشير إلى الطرح. والخطرة التي تليها هي وضع المسالة 
في جملة رياضية. 
و- تفربر الإجابة. اطلب من الطلبة أن يتدربوا على ماذا يمكن أن يكون احثمالات الإجابة. إذا 
فهم الطلبة المنطق وراء انسالة فينبغي عليهم تقدير الإجابة. 
ان“ التعميم . بعد أن يفكر الللبة ويعمشوا على Peale con hai ol Os‏ » قیمکن للمعلم 
إعطازهم مسائل مشابهة لكن 
9- الوقت. إن مفاهيم الوقت تتطلب بُعدأ صعباً بالنسبة إلى العديد من الطلبة الذين لديهم 
مسعوبات تعلم رياضية. وبالتالي ريما يحناجرا إلى تعليمات محددة لكي يتعلموا معرفة 
الوقت. يحتاج اللعلم إلى ساعة حقيقية أو إلى ساعة يصنعها هو من أجل تعليم هذه 
المهارة. الوقت يبدأ بقلم. الساعة للكامثة (1:00)) ثم نصف 
ol‏ ثم ريع الساعة (7:15) ؛ خمس دقائق )2:25( قبل ويعد الساعة, 
الثواتي. ريما يتم استخدام مواعيد البرامج التلفزيوتية أو مواعيد الأنشطة 
الصعبة من أجل مساعدة الطلبة على فهم الوقت. 
رد. إن استخدام النقود الحقيقية ومواقف حياتية U‏ لتدريس 
بعض الحقائق لبحض الظبة. دعهم يلعيون كأتهم في متجر» صرف ورقة نقدية بيرة غنات 
ب وجبة من مطحم من ثم جمع التكلفة والدفع. كل هذه الأوضاع توفر ممارسة 


استراتيجيات للرياضيات في المرحلة الثانوية 
Secondary Mathematics Strategies‏ 

تعليم الجبر من خلال التعلم النشط يستخدم الطلبة في المرحلة الثانوية الجبر لتحليل 
أسعار للكامات المحلية ويستخدمون الإعلانات من شركات الفونات الخلوية التي تستخدم 
أبيع التكاليف الشهرية Lily‏ ليتطلعرا على التكاليف الإضافية مثل تكاليف الرسائل 
النصية. ثم يعمل الطلبة معادلة جبرية تعكس التكلفة الحقيقية. ثم يقارئون اسعاراً مختلفة 
للخلويات. ويستخدمون عرض بوربوينت ليظهروا النتائج واستخدامهم AY‏ مختلقة. 

المسائل النصية. إن مصطلح 'ستار” هو إستراتيجية لاستخدام السائل النصية مع الطلبة 
ذوي صعويات التعلم وترمز ال 'س' إلى البحث في السالة النصية. اقرا المسالة اسال نفسك 

ض WH‏ واكتب بعض الحقائق. اما ال "ت فترمز إلى ترجمة الكلمات إلى معادلة. 
غمثلاً حدد العملية. مثل المعادلة من خلال الرسم مثلاً 

TL‏ فتعني اجب عن للساة وأخبرأ ال ر" ترمز إلى مراجعة الحل والتاكد من أنه 


صعوبات الرياضيات 


إن معرفة ترتيب العمليات هو متطلب مهم لتعلم الجبر. ان استرات 
الطلبة الذين لديهم صعربات تعلم على تذكر ترتيب العمليات. 

وترمز ال "آو' إلى ملاحظة المشكلة. اقرا الشكلة وابحث عن SST‏ من اشارة عمليات. 

ال "ر" ترمز إلى قراءة الاشارة. انظر إلى كل إشارة وحدد العملية التي تمثلها. 

آل 'د' تعني تحديد أي من العمليات تبدا أولاً حيث أن العمليات يجب ان تُنفذ ضممن ترتيب 
gee‏ 


ال “ر' ترمن ال تنفيذ القواعد ومن ثم الان 
استخدام التكنولوجيا في تدريس الرياضيات 

Using Technology for Mathematics Instruction 
Calculators الحاسية.‎ Aj 
ب على الطبة أن يتعلموا حقائق الحساب.‎ 


هناك أوقنات لاستخدام اة الحاسبة 


أيضاً. وينبغي تعليم الطلبة كيفية استخدام UY!‏ الحاسبة بشكل فعال. غاستخدام الآلة 
الحاسية يمكن الطلبة من توظيف طاقتهم في فهم الفاهيم بدلاً من التركيز على العملية 
الحسابية نقفسها 

ن UU‏ الحسبة ذات السعر للرخيص أن تستخدم لحساب اساسية وكذلك في 


العمليات الحسابية المعقدة. وكذلك يمكن استخدامها للتأكد من الأجوية/حل UL‏ طبعاً 
إلى بعض التعليمات من للعلمين حول متى ينبغي استخدام الآلة الحاسية. 

إن الطلبة الذين لديهم صعويات رياضية قد يجدوا الآلات الجاسبة الناء 
عندما يضغط الطالب على أي من ازرار آل الحاسبة فيخرج صدوت يعبر عن الزر الذي تم 


اما الطلبة في الدارس للثانوية فربما Bie‏ 
من العمليات المعقدة. 

جهاز الحاسوب Computers‏ 

إن النطور السريع في تطييقات الحاسوب جعل هذه التكنولوجيا مفيدة في تدريس 
الرياضيات. حيث إن هناك العديد من البرمجيات الخاصة بالرياضبات والتي يمكن أن تون 
مفيدة للطلبة الذين لديهم صعوبات نعلم رياضية. وتعمل أجهزة الحاسوب على تحفيز الطلبة 
ويجب على البرامج أن تقدم تعليعات واضحة وتنتقل من التعليمات البسيطة والمعقدة إلى 
تعليمات أكثر صعوية - بيجب آن تقدم هذه البرامج رة للطالب 
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ن إلى الة حاسبة برامج مختلفة للقيام بالعديد 


& راجعة ميا 


وهناك العديد من للواقع الالكترونية التي تعتير مرجعاً للبرامج الخاصة لتدريب الرياضيات 


على الحاسوب. 

الجداول والاتشكال Spreadsheets‏ 

إن الجداول والأشكال جزء أساسي من مناهج الرياضيات ويوصي باستخدامها من قبل 
المجلس الوطتي لمعلمي الرياضيات. علاوة على ذلك فإن الطلية الذين لديهم صعويات تعلم 


عادة ما يقوموا بعمل معتاز باستخدام الجداول والاشكال لانها وظيفة بصرية وليست لغرية. 
إن هذه الأشكال والجداول تدين معلومات ن خلال wpb Boned‏ وان 
انقاط تقاطع الأعمدة مع الصفوف (الخلايا) يمكن آن تستخدم في العمليات الحسابية أو 
اث الرياضية مثل حسماب المتوسطات. ومن خلال هذه الجداول يمكن عمل اشكال مثل 
المدرجات. 

إن الكشير من الأنشطة يمكن ان تُتجز من خلال الجداول والأشكال مثل وضع خط 
لميزاتية, حفظ الحلامات 

في نشاط ما. يمكن للطلبة أن يفكروا في طعامهم المفضل ثم تكتب هذه الاطعمة على all‏ 
ويُصوت كل طالب على أكله الفضل. ثم يُكتب الأصوات (مثلاً البيزاء 10 أصوات. نقائق5 
اصوات. إلخ.) 

ثم يتم وضع الطعام الفضل والأصوات في جدول بعمودين ۸ و 8 ثم يعمل الطلبة أشكالاً 
من خلال هذه الجداول. 


صعوبات الرياضيات 


لدي طفل 
سام: طالب لديه صعوية في الجبر 
يبلغ سام من العمس 14 عاساً و8 السهر. رهو في الصف التاسع وتم التعرف عليه على أن لديه 
ob pane‏ في التعلم في الخطة التريوية الفردبة CLEP)‏ سام يستمتع بالقراءة. وإنجازه جيد في RAD‏ 
الإنجلبزية. ولكن واجه صحوية في الرياضيات مف ستوات تعليمه الاساسي 
سام في صف الجبر في التعليم العام في بدلية العام الدراسي راجحت معلمة الجبر بعض مفاهيم 
الجبر الاساسبة رالتي تطمها AN‏ في الصف السايق. يعد مراجعة سريعة, كان معظم الطلبة جاهزون 
الانتقال إلى مفاهيم اكثر تقدماً في الجبر لكنه كان لا يزال يواجه صمعوية في مفاهيم اساسية في الجبر. 
تمرف العلمة أنه يجب اتقان هذه المفاميم قبل الانتقال إلى ماهيم متقدمة. تعارنت معلمته مع مطمة 
الثربية الخاصة وعملوا على تدريسه مهارات الجبر الأساسية. 
سوف يعلمون سام حل مشكلات الجبر ذات الأتراع الآتية: 
-الجمع. الطرح» الضريه والتسمة, Se‏ 
Sid 6 44 644‏ -18+-3 
- معادلات الجمع والطرح والقسمة البسيطة. ثلا 
x 4) + (6+ x2)‏ +7)-6» +13 
- حل معادلا من خطوتين. مثلً: 3 × -2-4. 
حل معادلات متعددة الخطوات. متلا 5 × -2-4 × +5 
أسئلة 
كيك جع patel‏ استرفيجية قارح من Jel‏ سانا 
2- هل تعتقد أن الطلية الآخرين قي الصف يمكن أن يستةيدو! من التدريس التعاوني؟ 
paddle‏ الفصل 
!- بعض الطلبة الذين لديهم صعويات تعلم لديهم صعوية حادة في تعلم الرياضيات. بالنسبة 
إلى الآخرين فإن الرياضيات هي إحدى نقاط القرة. 
٠2‏ إن عدم القدرة الحادة على تعلم الرياضيات (ديسكاكرايا) مرتبطة يتشوهات عصبية. 
3- إن التعلم المبكر للأعداد لدى الأطفال الصغار يتضمن القدرة على فهم العلاقات الذراغية 
والحركات القصرية, والإدراك البصري ومفاهيم الوقت والاتجاهات. 
إن حقائق صعويات النعام الرياضية مرتبطة بصحويات معالجة العلومات ريقدرات القراءة 
واللغة والتوتر والقلق من الرياضيات. 
5- يوجد العديد من نظريات تدريس الرياضيات العقبة الذين لديهم صعوبات تعلم رياضية 
ال من التعلم الملموس إلى التعلم المجرد. والتدريس الباشر. وطرائق. 
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الفصل الرابع عشر 


6- يمكن تقبيم المهارات الرياضية من خلال الاختبارات الرسمية والمقاييس غير الرسمية. كل 
واحدة من هذه العارائق توفر معلومات حول الاداء في الرياضيات. 

۰7 إن محتوى مناهج الرياضيات منسلسل وتراكمي. حبث إنه تم تدريس مواضيع وعناصسر 
Uitte‏ من الرياضيات وعلى المراحل الصفية للختلقة. 

8 إن مبادئ واسس تدريس الرياضيات تُركز على انه ينبقي على الطلبة تعلم الأعداد مبكراً. 
ويجب ان ينتقل التدريس من اللموس إلى الجرد مع توفير فرص كافية للطلبة من أجل 
التمرن والممارسة والمراجعة. بعد ذلك يجب أن يتعلم الطبة تعميم االفاهيم التي تم تعلمها 
وكذلك معرفة المفردات الرتبطة بالعمليات الصسابية الأساسية. 

9- ينبغي على الطلبة ان بتعلموا الحقائق الحسابية الأساسية إلا أنه يجب السماح لهم 


باستخدام الآلات الحاسبة لبعض الأغراض. يجب أن تكون الآلة الحاسبة جزءأ من مناهج 
الرياضيات 
10- للحواسيب تطبيقات مفيدة fae‏ في تعليم الرياضيات للطلبة ذوي صعوبات التعلم. 


أسئلة للمناقشة والتأمل 

1- يعترف قانون نوي الإعاقات )2004 (IDEA‏ بنوعين من صعويات الرياضيات. ما هذه 
الصعويات وتاقش الخدمات للقدمة. 

2- يمكن لخصائص صعوبات التعلم والإعاقات البسيطة ذات العلاقة أن تؤثر قي تعلم 
الرياضيات. اختر خاصتين من هذه الخصائص لدى Lull‏ ذوي صعويات الرياضيات 
وصق كيف تؤثر هاتين الخاصيتين في تعلمهم للرياضيات. 

3- هل تعتقد أنه يجب استخدام الآلات الحاسبة في تدريس الرياضيات؟ لماذا؟ ولاذا © 

اقش كيف يمكن استخدامهم 

4- كيف يمكن استخدام الحاسوب في تدريس الرياضيات" 

5- صف كيف يمكن أن ينتقل الطلبة من التعلم اللموس إلى المجردة 
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